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AbAMm ERZSEBET"

Két orszag pedagogus-tovabbképzési gyakorlata

Reziimé Munkankban Magyarorszag és Ukrajna Pe3tome VY crarti 3poGneHo cripoly mokasaru mpak-
pedagbgus-tovabbképzési  gyakorlatat kiséreljitk THUKY POOOTH CHCTEMH IIiJBUILECHHS KBamiQikauii me-
meg bemutatni mint a felnéttképzés és az élet- JIaroriyHUX TpaliBHUKIB B YropmuHi Ta B YKpaiHi
hosszig tartd tanulas egyik dimenzidjat. Az egész SIK TUMEH3it0 Oe3mepepBHOi ocBiTH gopocnux. [licms
életen at tartd tanulds koncepcidjanak fejlodéstor- 03HAMOMIICHHS 3 ICTODI€I0 PO3BUTKY KOHIEMIii 0e3-
téneti ismertetése utan foglalkozunk ezen fogalom MepepBHOI OCBITH 3BEPHEHO yBary Ha po3’sCHEHH
jelentésmagyarazataival, majd dolgozatunk utolsod I[bOTO TepMiHy. B 3axirouniil yacTuHi CTaTTi PO3MIL-
fejezetében attekintjiik a felnéttoktatas egyik nagy JTa€ThCsI OJIHA 3 HailOIIBIINX OCBITHIX rajtyseit gopoc-
teriiletét, a szakmai képzés és tovabbképzés rend- IuX — 1e npodeciiiHa ocBiTa Ta CUCTEMa IiABUILICHHS
szerét Magyarorszagon ¢és Ukrajnaban. kBasridikanii B Yropiuusi ta B YkpaiHi.
P
Bevezetd

Napjainkban mar szinte mindenki szamara ismert fogalom az élethosszig tarto
tanulds, az egész ¢életen at tartd tanulds. Rohamosan valtozo, fejlédd vildgunk-
ban elengedhetetlen a folyamatos dnfejlesztés, a tanulas: mert fejlédik a technika,
mert esetleg egy 0j allast, munkahelyet kell talalnunk vagy mert meg akarjuk
tartani régi munkahelytinket, de akar akkor is, ha sajat szdndékunkbdl fejleszteni,
béviteni szeretnénk ismereteinket.

Az oktatas egyre nagyobb helyet foglal el az ember életében. Ez azzal ma-
gyarazhato6, hogy nem jelenthetjiik ki, hogy életiink egy bizonyos szakaszaban
mar rendelkeziink mindazzal a tudassal, amely elegendd lesz életiink végéig; a
koriilottiink 1évo vilag gyors fejlodése ismereteink allandoé frissitését koveteli, ez-
altal pedig az intézményes oktatas ideje is kitolodik, mondhatjuk azt, egész éle-
tiink végéig.

Napjainkban az oktatasi rendszer négy szektora koziil (kozoktatds, szak-
képzés, felsdoktatas, felndttoktatas) a felnottképzés tekinthetd a legdinamiku-
sabban fejlodo teriiletnek. Ez a tendencia az oktatasi rendszerek ,,fogyasztéinak”
fokozatos atalakuldsaval, valamint a XX. szdzad masodik felét6l megfigyelhetd
hagyomanyos oktatasi rendszeren kiviilre helyez6do oktataspolitikaval magyaraz-
hat6 (Kozma 2009: 124).

Csap6 Bend (2008) ramutatott arra a fontos tényre, hogy ugyan a tudas
megszerzésének {6 szintere a kdzoktatas, azonban az ismeretelsajatitas, a tanulas
tulmutat a formalis oktatas keretein. A tanulas expanzidja pedig még mindig egy
folyamat, mely két irAnyba Iépett ki az iskolazas kereteibdl: egyrészt a tanulas

* I1. Réakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola, Pedagogia és Pszichologia Tanszék, tanar.
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atfogja az egész életpalyat (lifelong learning), masrészt a tanulas kiterjed az élet
minden teriiletére (/ife-wide learning) (Csap6 2008: 217).

Ismeretes az a tény is, hogy a magas szinvonalu oktatashoz kiemelkedden
képzett pedagogusokra van sziikség. Holott ismeretes, hogy a tanari szakma preszti-
zse sok orszagban alacsony. Ami veszélyeztetd hatassal van az oktatds mindségére,
galmaz, hogy az eurdpai gazdasagnak a legversenyképesebb ¢€s legdinamikusabban
fejlodo tudasalapu gazdasagnak kell lennie a vilagon (Nyird 2004: 159—-160). Ezért
jelen dolgozatunkban az egész életen at tartd tanulas koncepcidjanak fejlédéstor-
téneti ismertetése utan foglalkozunk ezen fogalom jelentésmagyarazataival, majd
munkank utolso fejezetében attekintjiik a magyarorszagi és az ukrajnai' pedagogus-
tovabbképzés rendszerét mint a feln6ttképzés egyik nagy teriiletét.

Az élethosszig tarto tanulas koncepciojanak fejlodése

Az egész ¢életen at tart6 tanulds gondolata az emberi civilizacio szerves ré-
sze, mely nézet jelentOsen eldsegitette a tudomanyos-technikai fejlédést. Az egyre
szélesebb tarsadalmi csoportok szamara elérhetd és a felndttkori miivelodés igé-
nyét kielégitd intézményes oktatasrol mar a felvilagosodas koratdl beszélhetiink.
A XX. szazad eleji pedagdgiai irodalma pedig mar emliti a folyamatos tanulas,
az egész ¢leten at torténd tanulas fogalmat (Arapovics 2009: 22). Szélesebb korii
nemzetkdzi elismerést a masodik vilaghabora utan kap, az 1948-ban elfogadott
Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozata révén, mely nyilatkozat 26-27. cikkelye
kimondja az oktatashoz, a kultirahoz, a tudomanyos eredményekhez valé hozza-
férés biztositasat valamennyi alair6 orszag részére (Arapovics 2009: 23).

A ,lifelong learning” kifejezés az 1960. évi montreali felnéttoktatasi vi-
lagkonferencian hangzott el elsdként abban az értelemben, hogy az embereknek
fel kell késziilniiik arra, hogy életiikkben tobbszor szakmat kell valtaniuk, igy az
iskolaban tanultak nem elegenddek életiik végéig, ismereteiket felnétt korban is
folyamatosan tovabb kell épiteni, meg kell ujitani (Kraiciné Szokoly 2004: 34).

A felnéttképzés nemzetkozi szervezddésének jelentds elomozditojanak te-
kinthetd az UNESCO, mely nemzetkozi konferencidk révén biztositotta a tanu-
lashoz valo jog és az esélyegyenldség elvének érvényesiilését a felndttképzésben.
Ezeknek a nemzetk6zi konferenciaknak koszonhet6 a permanens képzés, az élet-
hosszig tarto oktatas, a rekurrens képzés, a munka utdni tanulds fogalmaknak a
bevezetése, a gazdasagi sziikséglet pedig lehetové tette a felnott tanulas gyakorla-
tat (Budai 2002: 5-7; Arapovics 2009: 23).

Az 1970-es évek eleje az az id6szak, amikor is a feln6ttképzésrdl (en-
nek kovetkeztében az egész életen at torténd tanulasrol) alkotott szemléletmod

! Munkank ukrajnai pedagdgus-tovabbképzési rendszerét bemutatd része egy 2010 nyaran Debrecenben meg-
rendezésre keriilt TERD: A harmadfokii képzés serepe a regionalis datalakuldsban cimi konferencian elhangzott
eldadas anyagan alapszik.
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valtozasnak indult, koszonheté mindez a tudomanyos ismeretek boviilése mellett
a versenyképességre valo torekvésnek. Csupan a 90-es években tapasztalhatunk
valtozast, amikor az oktataspolitika a munkanélkiiliség csokkentését tlizte ki cé-
lul, valamint a versenyképesség novelése érdekében az élethosszig tarto tanulas fi-
lozofidjanak a megujulasat, oktatas helyett a tanulast (education helyett learning),
azaz az egyént helyezi a figyelem kdzéppontjaba (Arapovics 2009: 23-24).

Az UNESCO ,,Oktatas: rejtett kincs” jelentésében, amely Delors-
jelentésként is ismert, a tanulas négy alappillére a kdvetkez6képpen van megfo-
galmazva: megtanulni megismerni; megtanulni dolgozni; megtanulni egyiitt élni
masokkal; megtanulni ¢lni. Ezen dokumentum az egész ¢életen at tartd tanulast/
oktatast a teljes éréki €let kiteljesitésének eszkdzeként tartja: ,,4 21. szdzad elo-
estéjén az oktatasnak az a feladata, hogy a gyermekkortol kezdve egész életen at
segitsen mindenkit abban, hogy dinamikus ismereteket szerezhessen a vilagrol, a
tobbi emberrdl és sajat magarol a négy alappillérre tamaszkova. Ezt az oktatadsi
folyamatossagot, amely végigkiséri az egész életet, ugyanakkor tarsadalmi dimen-
zidkat is figyelembe vesz, a Bizottsag ,,egész életen dat tarto oktatisnak’ nevezte
el. Ebben latja a 21. szazadba valo belépés kulcsat s annak feltételét, hogy az
emberiség alkalmazkodni tudjon az egyre gyorsabb ritmusban fejlodo vilaghoz”
(UNESCO 1997; Budai 2002: 7). Ez a jelentés leszogezi, hogy az egész életen at
tartd tanulds mar nem csupan egy tavoli alomkép, hanem olyan realitds, amely
egyre inkabb korvonalazddik, és szamos valtozattal 1étezik (UNESCO 1997: 83).

Az OECD , Elethosszig tartd tanulds mindenkinek” programja pedig egy
atfogd pedagodgiai programma tette az egész életen at torténd tanulas koncepcio-
jat, kiemelve az esélyegyenldség fontossagat, alapvetd céljaiként a személyiség-
fejlodést, a szocialis Osszetartast és a gazdasagi ndvekedést emeli ki (Arapovics
2009: 24; Budai 2002: 7).

A gazdasagi verseny erdteljes atalakuldsa az Europai Uniot is véaltoztatasok-
ra 0sztondzte, melynek eredményeként a 2000 marciusaban Lisszabonban tartott
allam- és kormanyfoi tanacskozas eurdpai és nemzetallami iranyelvei, mas néven
a lisszaboni stratégia keriilt megfogalmazasra. A lisszaboni stratégia legfobb célja
a foglalkoztatottsag novelése volt. Ez a stratégia 2004-ben modosult, igy a foglal-
koztatottsdg novelése a tudasalapu tarsadalom és gazdasag, az egységes piac kitel-
jesitésének jegyében atalakult (Arapovics 2009: 24-25; Kraiciné Szokoly 2006:
15-16; Mihaly 2005).

Osszességében elmondhatjuk, hogy a Lisszabonban elinditott folyamat
pozitiv hatdst gyakorolt az egész életen at torténd tanulds paradigméjanak a ki-
alakulasara. A stratégianak koszonhetd a 2000-ben megjelent ,,Memorandum az
egész életen at tartd tanulasrol”, mely dokumentumban kitagult a tanulas fogalma
(a fiatalok mellet az id6sekrdl is szol a tanulas), az ismeretek és kompetenciak
kore (az alapkészségek mellett a személyes, a szakmai és a tarsadalmi ismere-
tek, jartassagok ¢és kompetencidk kiemelkedd szerepe), illetve térben is tagult a
fogalom (iskolarendszerii képzés mellett a nem formalis tanulas is el6térbe kertilt)
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(Arapovics 2009: 25-26 ; Kraiciné Szokoly 2006: 16—19; Halasz 2002; Az Euro-
pa Tanacs memoranduma...2000).

A Memorandum hat kulcsiizenetét’ az eurdpai allamok megvitattak, igy
2002-ben az unié egy évtizedre sz616 cselekvési programba kezd az élethosszig
tartd tanulas fejlesztése érdekében. Az egész életen at tartd tanulds definicidja a
cselekvési tervben megvaltozott: ,,az egész életen dat megvalosulo minden tanuldsi
forma, ami a tudas fejlesztését, illetve az egyén, az allampolgar, a tarsadalom és/
vagy a foglalkoztatas perspektivajaban a képességeket és kompetenciakat fejlesz-
ti”. A hat kulcsiizenet atrendezte a tanulast és harom cél megvalasztasat emelte ki:
a tanulas értékelését; a tanulasi utmutatas és tajékoztatas fejlesztését; a tobb ido6
és pénz beruhazasanak sziikségességét a tanulasba. A tovabbi harom cél elérését
a Bizottsag nemzeti, regionalis vagy helyi szintjére utalta: a tanulasi lehetdség és
igények Osszeillesztését; az alapkészség fejlesztését; a pedagdgiai innovacio kér-
dését EU-fejlesztési programokon keresztiil (Leonardo, Socrates stb.) (Kraiciné
Szokoly 2006: 19-20).

Hogy hol is tart Magyarorszag az ¢élethosszig tartd tanulassal kapcsolatos
gyakorlatban? Setényi (2004) szerint nem tartozik az élethosszig tartd tanulds
rendszerének kiépitésében az élen jaro orszagok kozé. Ezen kijelentését egy az
EU, illetve a CEDEFOP jelentésben szerepld adatokkal tamasztja ala, ahol jelen-
tds szakadék tarul fel az €élethosszig tart6 tanulas standard nemzetkozi értelmezé-
séhez képest (Setényi 2004: 23).

Magyarorszag 2004-es Europai Unohoz valo csatlakozasanak kovetkezté-
ben reflektalt a kdzos eurdpai kihivasokra, ezért kidolgozott egy egész életen at
tart6 tanuldsrol szo616 stratégiat, mely 2007-2013 kozotti idoszakra hatarozta meg
az emberi er6forras fejlesztésének iranyelvét: ,, Az egész életen at tarto tanulas
fokuszaban a tanulasnak, a tanulasi folyamat személyre szabdsanak, a tanulni
akaro egyén sziikségleteinek és kepességeinek kell allnia. Mindenkit érdekeltte
kell tenni a tanuldsban, és képessé kell tenni a tanuldsra” (Arapovics 2009: 33;
Kraiciné Szokoly 2006: 28; Henczi 2005: 22). Vagyis, egy eléremutato folya-
mattervrol beszélhetiink Magyarorszag tekintetében, amennyiben a kitlizott célok
mogott megvalositott gyakorlat is tapasztalhato.

Az élethosszig tarté tanulas fogalma

A Life Long Learning — vagy eredeti leirasban ,,lifelong learning” — fogalma
magyar forditasokban is hasznalatos. Jelentése az egész €leten at tarto, élethosszig
tarto, egész életre kiterjedd tanulas, de mellette alkalmazzak a permanens, illetve a
folyamatos, folytatélagos tanulas kifejezéseket is. A fogalom jelentését az élet mi-
néségeének javitasaval, a tarsadalmi javulassal hoztak kapcsolatba (70-es években).

2 A hat kulcsiizenet a kovetkezd: 0j alapkészségek mindenkinek, tobb befektetés az emberi eréforrasokba, inno-
vacio a tanulasban és a tanitasban, a tanulas eredményeinek elismerése, az orientacid és tanacsadas ijragondola-
sa, a tanulas kozelebb hozasa az oktatashoz (Kraiciné Szokoly 2006: 17).
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A kilencvenes években a , lifelong learning” kifejezés a strukturalis munkanélkii-
liség csokkentését megcélzo politikai programok elemeként volt jelen. Ezzel a ki-
fejezéssel ma mar sokszor talalkozunk ,,LLL” formaban, mely az Eurépai Unid
egyik legfontosabb gazdasag- és tarsadalomfejlesztési célkitlizését jelenti, ezen
programok vezéreszméjéveé valt (Ostvath 2003: 216-217; Zrinszky 1995: 124).

Ezek a kifejezések (kiilondsen az angol alakban ,,lifelong learning”) legin-
kabb a szakemberek korében hasznalatosak. Még inkabb igaz ez a ,,folyamatos”
vagy ,,folytatolagos” (continuous) fogalmakra. Mely folyamatossag nem csupan
az idobeli megszakitatlansagra utal, hanem a tematikai folytatolagossagra is (a
tanulas elmélyiti, kiegésziti a mar meglévo tudast) (Zrinszky 1995: 124).

Az OECD az egész életen at torténd tanulas fogalmat a kdvetkezoképpen
definialja: ,,4 tanulasnak ez a formdja magdba foglalja az egyéni és a szocidlis
fejlodés minden formajat és szinhelyét — formalisan az iskolakban, a szakképze-
si, a felséoktatdsi és a felnottképzési intézmenyekben, illetve informalisa otthon,
a munkahelyen és a kézosségben. Ez a megkozelités rendszerszintii; a minden-
ki altal sziikségelt tudassal és készségekkel kapcsolatos elvarasokra fokuszal, az
életkorra valo tekintet nélkiil. Kiemeli annak sziikségességet, hogy a gyermekeket
mar korai életkorban fel kell késziteni az egész életen dt tarto tanuldsra, és ero-
feszitéseket kell tenni annak érdekében, hogy minden felnétt (akar foglalkoztatott,
akar nem), akinek sziikséges van képzésre, megkapja a lehetoséget a tanulashoz.”
(OECD 1996, idézi Budai 2002: 7-8).

A 2002-es ,,Eurdpai jelentés az élethosszig tartd tanulas minéségmutatoi-
rol” az élethosszig tartd tanulas fogalmat igy hatarozza meg: ,,4Az élethosszigla-
ni tanulas minden olyan formalis vagy informalis célzott tevékenységet felélel,
amely folyamatos és amelynek célja a tudas, készségek és képességek fejlesztése”
(European Report 2002, idézi Setényi 2004: 22).

Maroti (2002) az egész életen at tartd tanulast a felgyorsult {itemii tudoma-
nyos-technikai fejodés hatasanak tekinti, mely oktataselmélet és -gyakorlat szerint
a tanulds nem korlatozodhat a gyermek- és ifjukorra, hanem annak folytatodnia
kell felndttkorban is. Azt, hogy az egész életen at tarto tanulds mennyire van 6ssz-
hangban az emberi 1éttel, bizonyitjak az emberi szervezettel foglalkozo6 kutatadsok
is, mely kutatasi eredmények szerint az ember élete soran rendszeresen valaszol
kornyezete hatasaira, ezen valaszok eredményessége pedig fligg az egyén rugal-
massagatol, amely idovel magatdl értetddden veszit erejébdl. Az dregedés tudo-
manyos vizsgalata pedig feltarta, hogy azok a sejtek veszitik el hamarabb életké-
pességiiket, amelyeket nem hasznalunk, ugyanis az aktivitas ,.tartositja” a sejtek
életét, igy a szervezet teljesitOképességét is (Maroti, 2002: 102-103).

Osszességében elmondhatd, hogy egységes fogalomrendszer sajnos még
napjainkban sincs, ami jelentésen megneheziti a nemzetkdzi kommunikéciot. Sok
orszag, régio, fejlettebb teriiletek, népcsoportok tekintetében pedig alig vagy in-
kabb nem is beszélhetiink felndttképzeésrdl, felndtt-tanulasrol az adott teriileten
uralkodo iskolazatlansagnak kdszonhetden (Zrinszky 1995: 124—125).
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Pedagdgus-tovabbképzés mint a felnéttképzés rendszere

A felnéttoktatas egyik nagy teriiletének tekinthetd a szakmai képzés és
tovabbképzés. A Pedagogiai Lexikonban a tovabbképzés fogalma alatt a meglé-
v6 képzettséget kiegészitd vagy magasabb szintre emeld képzést értik (II1. kot.
564. 0.). Magat a pedagogus-tovabbképzést Kajan Laszlo és Deak Zsuzsa a ko-
vetkezOképpen definialja: ,,a pedagogus tevékenysége a munkdjahoz sziikséges
szakértelem gyarapitasa, elmélyitése céljabol egyrészt onképzés utjan, mdsrészt
a szervezett lehetoségek igenybevételével. ...szervezett lehetéség a szakmai tudds,
képességek, tajekozottsag felfrissitésére, kiegészitésére, uj teriiletek megismerésé-
re” (I1L. kot. 170-171. 0.).

A pedagogusoknak elkotelezettséget kell mutatniuk a tovabbképzésekkel
kapcsolatban. A munkahelyen vagy azon kiviil szervezett tovabbképzések az eu-
ropai orszagok tobbségében altalaban 6nkéntes*(Nyird, 2004: 169). Tekintsiik at,
hogy mindez hogyan miikddik a gyakorlatban két orszag pedagdgus-tovabbkép-
z¢si rendszerében: Magyarorszag és Ukrajna tekintetében.

A Magyarorszagon miikodd tovabbképzési rendszer sajdtossagai

Ma Magyarorszagon természetes és jogi személyek egyarant szervezhetnek
tovabbképzéseket a pedagdgusok szamara, azonban a tanfolyamok tobbségét a felso-
oktatas, valamint a pedagogiai intézetek hirdetik meg (Pavlik-Szilagyi 2000: 121).
A kozponti szervezésii, iranyitast €s finanszirozasti pedagogus-tovabb-
képzési rendszert a kdzoktatasi torvény 1996-os modositasa tette kotelezévé. A
rendszer 1étrehozasat a kovetkez6 célokkal indokoltak (Liskoé 2004: 391; A hazai
pedagdgus-tovabbképzés... 2011):
¢ azalapképzésben megszerzett szakmai, szaktudoményos ismeretek fris-
sitése, az ujonnan megsziiletett tudomanyos eredmények megismerése;

¢ az alapképzésben megszerzett, a pedagogusmesterséghez kapcsolodo
ismeretek frissitése, 0j ismeretek és készségek elsajatitasa (pedagogiai,
pszichologiai és modszertani egyarant);

¢ az iskolai tananyagban megjelené 0 tudaselemek elsajatitasa (példaul

informatika);

¢ az oktatasi reformok bevezetését timogatd képzések;

¢ a felhasznalodi igényeket figyelembevevo és ezaltal kiegészit6 szolgalta-

tasokat nyjté intézményi igények kielégitése.

Ezt a célrendszert kiegészithetjiik egy ,,hangosan” ki nem mondott torek-
véssel is, mely szerint a tovabbképzések szervezése €s az azokon valo részvétel
un. kiegészitd jelleggel is bir: a pedagogusok szamara azokat a készségeket, ké-
pességeket, modszertani tudaselemeket potolja, amelyeket az alapképzésben nem
volt lehetdségiik elsajatitani (A hazai pedagogus-tovabbképzeés.... 2011).

3 Munkank végén egy leirast ismertetiink a tanarokkal szemben tdmasztott igényekr6l, az 0j igényeknek megfe-
lel6 tanarprofilrol, mely elvarasrendszer Nyir Zsuzsa forditasa (Nyiré 2004: 173-174).
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A tovabbképzési rendszer jogi szabalyozasarol a 277/1997. (X11.22.) kor-
manyrendelet rendelkezik. A rendelet eldirja a pedagdgus-munkakor betdltéje
szamara a hétévenkénti tovabbképzési kotelezettséget, amely legalabb 120 tanorai
foglalkozason valo részvétellel és az eldirt tanulmanyi kotelezettségek teljesité-
sével valosul meg. A hétévenkénti tovabbképzeés teljesithetd kiillonb6zd szakkép-
zettség és szakképesités korébe tartozo: pedagogus-szakvizsga vagy azzal egyen-
értékil vizsga megszerzését igazold oklevéllel; tovabbi felsdfoku oklevéllel; a
2005. évi CXXXIX. torvény 44/A. § szerint részismeret megszerzésére iranyulo,
legalabb harminc kreditpontot eredményez6 képzés elvégzését igazold okirattal.
Ugyancsak beszdmithat6 a nyelvtanar felkésziilése a célnyelvi orszagban.

Tovabbképzésként olyan tovabbképzés szamithatod be, amelynek program-
jat az oktatasért felelds miniszter jovahagyta, illetve a program alkalmazasara en-
gedélyt adott (ez az alapitasi engedély 6t évre szol). Ezen alapitasi engedéllyel
rendelkez6 tovabbképzési programokat az oktatasi hivatal tartja nyilvan.

Az igy miikodo tovabbképzési rendszer koltségvetési forrasokkal timoga-
tott struktura, mely kezdetben a kdzoktatasra forditott kdltségvetés harom sza-
zalékat jelentette. Azonban a kozoktatasi torvény 1999-es modositasa a felhasz-
nalhaté forrdsok megallapitasat a koltségvetési targyalasok rendeltetésévé tette,
melynek kdszonhetéen 2000 ota a koltségvetési torvény jeloli ki a tovabbképzésre
fordithato 0sszeget. Ezen koltségvetési normativa egy 1999-es kimagaslo érték
utan folyamatos csokkenést mutat.
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1. dabra. A pedagogus-tovabbképzési normativa alakulasa, 1990-2006 (Ft)
Forrds: Eves koltségvetési torvények (letdltés helye: OFT)

A tovabbképzési rendszer részének tekinthetd a szakvizsgara valo felkészi-
tés is, mely hozzéjarul az alap- és mesterképzésben megszerzett ismeretek €s jartas-
sagok megujitasahoz, elmélyitéséhez, kiegészitéséhez, a pedagdgus-munkakorrel
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egylitt jaro feladatok ellatasahoz sziikséges gyakorlat, képesség, a pedagogus pa-
lyara val6 alkalmassag fejlesztéséhez.

Az ukrajnai pedagogus-tovabbképzési rendszer

Ukrajna tekintetében egy teljesen mas pedagdgus-tovabbképzési rend-
szerr6l beszélhetiink, itt az oktatasi intézményekben dolgozok szamara Gtévente
kotelez6 a szakmai tovabbképzéseken valo részvétel, melyet a teriileti, illetve a
nagyobb varosokban létrehozott pedagdgus-tovabbképzd intézetek szerveznek
(Orosz, 2007: 14). Err6l az tin. szakmai mindsitésrdl az oktatasi torvény is rendel-
kezik (1993. évi Ne310 rendelet és az 1998. évi 792 kiegészitése), melynek értel-
mében minden pedagogusnak maghatarozott id6kdzonként €s meghatarozott elja-
ras szerint Un. ,,attesztacion™ kell atesni. Ez a pedagdgus munkajanak értékelését
jelenti, ahol egy bizonyos kategoriaba soroljak. Ezek a kategéridk a kdvetkezok:

~~~~~~~~

cre

A bérkategoriak mellett cimek is kaphatok, melyek meghatarozzak a peda-
gogusi fizetés Osszegét is.” Ezek a cimek a kdvetkezok: vezetd pedagogus (sztarsij
vesitelj), modszerész, modszertani szaktanacsadd (vesitelj metodiszt), Ukrajna
tiszteletbeli pedagogusa (zaszluzsenij vesitelj Ukrajini).

A hatalyos rendelet szerint minden 6t évben egyszer kotelezo az attesztalas,
de sajat kérésre minden masodik évben kérhetd; a friss diplomas palyakezddk csu-
pan haroméves munkaviszony letoltése utdn kérhetik ezt az eljarast. A szakmai
tudas ilyen jellegi értékelését a jarasi taniigy altal Gsszeallitott bizottsag folytatja
le, amely iskolanként is kinevez egy bizottsagot erre a feladatra. Az iskolai bi-
zottsag tagjai lehetnek az igazgatdsag, a vezetd pedagdgusok, illetve a tarsadalmi
szervezetek képviseloi: sziildi tanacs elndke, a telepiilés polgarmestere. A bizottsag
feladata a hatalyos rendelet altal eldirt szamu oralatogatas, a pedagogus szaktargyi
modszertani ismeretének a megvizsgalasa, mely témaval kapcsolatosan a pedago-
gus szakreferatumban is beszamol a bizottsag elott. A benytjtott anyag és a szemé-
lyes tapasztalatok alapjan a bizottsag javaslatot tesz a kategoriara, melyet a jarasi
bizottsag elé terjeszt, amely meghozza a végleges dontést (Orosz 2007: 14-15).

Egy nemrégiben kdzzétett altalanos informacidban olvashatunk arrél az al-
lamilag megfogalmazott irdanyelvrol, mely szerint a diplomaszerzés utani képzé-
sek az egész életen at tartd tanulas koncepciojaba illeszkednek, amely biztositja
a szakmai tudas boévitését, frissitését és elmélyitését, ami jelenleg valamennyi ci-
vilizalt orszag oktataspolitikdjanak része. Ma Ukrajnaban egy megujuld tovabb-
képzési rendszerrdl beszélhetiink, amely jellegénél fogva lehet6vé teszi a folya-
matos megujitast és elmélyiilést az altalanos €és szakmai ismertek és készségek

4 Az attesztacio jelentését mi megegyezOnek tekintjiik a magyar nyelvbe hasznalt pedagdgus-tovabbképzés fo-
galmaval.

5 Az orszagos szakmai bérskala 40 poziciobol all, ahol a pedagogusbérek a 14-21. pozicidk kozott mozognak
(Orosz 2007: 14).



Acta Academiae Beregsasiensis 2011/2 17

fejlesztésében, a munkapiaci igények kielégiilését — mindezt dsszeegyeztetve az
allami el6irasokkal és a miikodo oktatassal (Zahalnyi vidomosztyi... 2011).

A pedagogusok szakmai felkészitése nem fejezddik be a pedagogiai intéz-
mények falai kdzott, hanem folytatodik a pedagogus egész palyaja soran, de ki-
jelenthetjiik azt is, hogy egész életén at. Ezek a szakmai mindsités részét képezo
tanfolyamok pedig, a korszer( oktatasi technologidk alkalmazasanak megismeré-
se mellett kiutat mutatnak a diploma utani oktatas reproduktiv pedagodgiai rend;é-
bél egy interaktiv pedagogiai rendszer felé (Terescsuk-Szkiba 20006).

Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma altal 2010. majus 21-
ig hozzéaszolasra kozzétett javaslat- és észrevétel-tervezet (Polozsennya pro
atesztaciju... 2011) alapjan 6sszefoglalhatjuk, hogy az ukran pedagogus-tovabb-
képzési rendszer legfobb jit6d elvei kozott szerepel:

¢ Egy a pedagogusok munkdjanak atfogo értékelésére szolgald rendszer
kialakitasa, amely altal bebizonyosodik, hogy az adott pedagégust meg-
illeti-e az adott beosztas, kategoria, illetve bérkategoria;

¢ Osztondzni a pedagodgusok folyamatos szakmai képzését, ndvelni szak-
mai készségiiket, kreativitasukat, amelyek fokozzak presztizsiiket és az
oktatasi folyamatban végzett hatékonysagukat;

¢ Az attesztacio alapelve a kollegialitas és a nyitottsag, a humanus és jo-
indulata hozzaallas a pedagdgusokhoz, €s nem utolsosorban az oktatasi
tevékenység teljes, rendszeres vizsgalata;

¢ Mindezek értelmében egy attesztacio lehet kotelezd (vagyis soron ko-
vetkez0) és rendkiviili, de legalabb 6tévente egyszer kotelez6. A soron
kiviili attesztaci6 a szakember kérése alapjan vagy a vezetdség javasla-
tara (az adott oktatasi intézmény vezetdinek javaslatara) torténhet abban
az esetben, ha ki szeretnék nevezni, egy adott bérkategdriaban feljebb
nak nem megfeleld munkat végez (azaz lefokozni) (Polozsennya pro
atesztaciju... 2011).

Osszegz6 gondolatok

Jol képzett, eredményes és motivalt pedagogusok kozoktatasba vonasa és
palyan tartasa napjaink oktataspolitikdjanak egyik legnépszeriibb kérdése az Eu-
ropai Unio és az OECD-orszagainak tobbsége mellett szinte valamennyi fejlodés-
re 0sszpontositd orszag szamara. A figyelem ez iranyu névekedését azok az empi-
rikus vizsgalati eredmények adjak, amelyek a tanuldi teljesitmények alakulasat a
tanari mindséggel hozzak dsszefliggésbe (Nagy—Varga 2006).

Bar a magyarorszagi tovabbképzési reform pozitiv fogadtatdsban részesiilt,
id6kozben fény deriilt a rendszer miikddésekor tapasztalhatd szamos hianyossagra
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is. Példaul a teljes rendszer (az alapképzéstdl a palyara 1épés kezdeti szakaszaban
foly6 betanitason at egészen a szakma folyamatos fejlesztését célzo tovabbképzé-
sekig) egységes szemléletii atalakitasa, valamint egy ilyen, piaci logikdn megszer-
vezett folyamatban megbizhato informaciokra, megbizhato értékelési rendszer ki-
épitésére van a legnagyobb sziikség, mely dolgok nem vagy nem elég hatékonyan
valosultak meg a magyar rendszerben (Nagy—Varga 2006).

Az ukrajnai pedagdgus-tovabbképzési rendszer kidolgozasa €s atalakitasa,
amint az munkank el6z0 fejezetében ismertettiik, a helyi allami szervek hatasko-
rébe tartozik, amelyek az Ukrajna Oktatasi ¢s Tudomanyos Minisztériuma jova-
kapcsolatos alapelveket, figyelembe véve a helyi feltételeket és sajatossagokat, me-
lyek a hatékony pedagdgusi munka végzéséhez elengedhetetlenek (Polozsennya
pro atesztaciju... 2011). A diploma utani képzések, azaz a pedagdgusi tovabbkép-
z¢s legfobb célja a gazdasagi igények kielégitése, mely szakképzett kaderekkel
¢és a tarsadalmi valtozasokra valdé azonnali reagalassal valosulhat meg leghaté-
konyabban. A pedagbdgus-tovabbképzés olyan rendszert igényel, amely a szak-
mai tovabbfejlodéshez, az értelmi és az altalanos miiveltségi szint fejlesztéséhez
biztositja az elengedhetetlen feltételeket, figyelembe véve az egész életen at tartd
tanulas koncepciojat (Zahalnyi vidomosztyi... 2011).

Ukrajnarol 1évén szo, dsszefoglalasként meg kell emlitetniink azokat a kez-
deményezéseket, amelyek hianyoznak, illetve azokat a politikai, oktataspolitikai
gyengeségeket, melyeket minél elébb orvosolni kell ahhoz, hogy az oktataspo-
litikai gyakorlat sokkal ink4dbb az élethosszig tart6d tanulds, a permanens tanulds
modellje iranydba mozditsa el az oktatdsi rendszert. Az ukrajnai feln6ttképzési
rendszer kialakitdsanak nehézségei koziil elsd helyen magéanak a torvényi ke-
retnek, szabalyozasnak a kialakitasa all, amelyben a felndttképzési torvény és a
kapcsolddo jogszabalyok meghatarozzak a felndttképzés hatarait. A felndttképzé-
si szektor belsd, szakmai-tartalmi tagoltsaganak a kialakitasa (lasd Skandinavia
pozitiv példajat (Setényi 2004: 27)), illetve az 6nalld felnbttképzési pedagodgia
paradigmajanak kialakitasdr6l mar ne is szoljunk (értve ez alatt a feln6ttképzés/
andragogia alapszakka nyilvanitasat, a feln6ttképzok tovabbképzési rendszerének
kialakitasat).

Osszességében a mindkét orszagban miikodd tovabbképzési rendszerrél
elmondhatd a szakértok altal kiemelt figyelmeztetés: ahhoz, hogy a szakmai to-
vabbképzési programok hatékonyan és eredményesen mitkddjenek, sziikség van
a pedagoégusok rendszeres és folyamatos értékelésére (Nagy—Varga 2006). Mar-
pedig ez az elem teljesen hianyzik mindkét orszag tovabbképzési rendszerébol. A
tovabbképzési formak kialakitasakor, megszervezésekor a legfontosabb szempont
a gyermekek igényeit kielégitd, egy adott iskolai gyerekcsoport sziikségleteit fi-
gyelembe vevo rendszer mikddtetése; nem utolsdésorban a pedagdgusok szamara
sziikséges gyakorlati tevékenységekhez, a mindennapi gyakorlati munkajukhoz
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jol alkalmazhato6 tovabbképzési formak meghirdetése és tamogatasa valamennyi
sziikséges szerv altal.

Egy neves gazdasagi szakember megallapitasaval zarnank munkankat: ,,A
jO pap, amig él, tanul. A ma embere addig él, amig tanul” (Mayer 2004: 53). Az
idézetbe foglaltak hasznossagat reméljiik, hogy mindkét orszag, illetve pedagogu-
saik eredményesen alkalmazzak (kiilonds tekintettel Ukrajna).
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MELLEKLET
A tandrokkal szemben tamasztott igények — tandrprofil

A tanarprofil igy irhato le:
¢ Legyen jo akadémikus tudasa és jo gyakorlati képzettsége;

¢ Mutasson elkitelezettséget szakmai fejlodése irant azzal, hogy folytat-
Jja képzodeését, illetve részt vesz szakmai kurzusokon;

¢ Legyen nagyon motivalt arra, hogy minden gyerekbdl ki tudja hozni a
lehet6 legjobb eredményeket;

A didkok értékelésében legyen szakszerii és objektiv;

Az legyen az alapvetd hozzaallasa, hogy komoly elvardsokat tdmaszt
minden diakkal szemben;

¢ Legyen pozitiv hozzaallasa a folyamatos mindségfejlesztéshez és az el-
szamoltathatosaghoz;
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¢

Legyen kész elfogadni az onértékelés kozosen kialakitott modszerét és
a kilso értékelés elvét;

A tanulas céljaira 0sszpontositson inkabb (alapvetd készségek), mint a
tanitando fogalmak mennyiségére;

Legyen képes csapatban dolgozni, legyen hajland¢ atadni a legjobb gya-
korlatokat kollégainak, legyen szervezokészsége;

Legyen hajlando rendszeres megbeszéléseket folytatni a diakokkal és a
csaladjaikkal,

¢ Legyen nyitott a kiilvilagra, ismerje az {lizletet és a munkaerdpiacot;

Legyen kész partneri viszonyt kialakitani mas érdekérvényesitokkel az
iskolai kdrnyezetben;

Legyen képes kreativan dolgozni az 0j oktatasi technologidkkal.

(Nyiré 2004, 173-174)
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SEBESTYENNE KERESZTHIDI AGNES™

Hol tart a német két tanitasi nyelvii also
tagozatos képzés Magyarorszagon?

Reziimé Jelen tanulméany célja az alsd tagozatos
német két tanitasi nyelvii oktatas elemzése és értéke-
Iése, hogy hogyan jellemezhetd ez a képzési forma,
milyen pedagégiai és nyelvelsajatitasi elvek huzod-
nak meg mogotte, és ezek hogyan valosulnak meg az
osztalyteremben. A két tanitasi nyelvii also tagozatos
oktatas empirikus vizsgalata sziikséges annak érdeké-
ben, hogy képet alkothassunk a képzés mindségérol,
jelen helyzetérol.

A kutatas soran osztalytermi megfigyelésekre, ta-
narokkal készitett strukturalt interjikra alapozva az
a kép bontakozott ki, hogy a pedagégusok nincsenek
tisztaban a természetes nyelvelsajatitasi folyamatok-
kal. Gondolkodésukat és gyakorlatukat a kontrasztiv
nyelvszemlélet, a nyelvi tudatossagra valo torekvés és
a nyelvtani-fordito modszer jellemzi, amelyek nem te-
kinthetdk eredményes eljarasoknak az also tagozatos
korosztaly német nyelvi fejlesztése szempontjabol.

Abstract The present essay aims to analyse and as-
sess German language teaching in bi-lingual lower
primary teaching, that is how to analyse this kind of
teaching process, what are its underlying pedagogi-
cal and language developmental principles and how
these are carried out in the classroom. An empirical
research is needed for the bi-lingual lower primary
teaching process in order to define its quality and
present position.

Based on the findings of the interviews and class-
room observation I get the impression that the teach-
er do not have a clear view of the natural acquisition
processes. Their views and practice are dominated
by the contrastive view striving to provide language
awareness and the application of the grammar-trans-
lation method, which cannot be considered as the
most successful ways of language development for
the given age group in the lower primary.

Bevezetés

Az elmult években Magyarorszagon az idegennyelv-tudas rendkiviill mo-
don felértékelodott. Még soha nem volt akkora gazdasagi, tarsadalmi és politi-
kai jelentdsége, mint napjainkban. A haszndlhaté nyelvtudas szamos teriileten a
munkahely megszerzésének és megtartasanak elengedhetetlen feltételévé valt, a
mindennapi életben is egyre gyakrabban van sziikség nyelvismeretre, amelynek
kovetkeztében az idegennyelv-oktatds fokozatosan, mindinkabb a figyelem ko-
zéppontjaba keriilt. A sziil6i nyomasnak engedve az iskolak egyrészt egyre ko-
rabbi évekre teszik a nyelvtanulas kezdetét (Morvai, Oveges és Ottd 2009), amely
nemcsak hazankban, hanem az egész vilagon egyarant megfigyelhet6 (Edelenbos,
Johnstone és Kubanek-German 2006; Moon és Nikolov 2000; Nikolov 2004;
Nikolov és Curtain 2000; Nikolov és Mihaljevi¢-Djigunovi¢ 2006). Masrészt
egyre tobb iskola indit két tanitasi nyelvii programot, annak ellenére, hogy a két
tanitasi nyelvll képzés kizardlag a nemzetiségi tanitoi és nyelvtandri képzésben
l1étezik, illetve rovid tovabbképzések keretében (Nikolov 2011).

A kisgyermekkori nyelvtanulas elonyei, feltételrendszere, modszertana el-
fogadott ¢és kidolgozott, de a korai nyelvi programok megvalosulasardl kevés adat

* Szent Istvan Egyetem, Alkalmazott Bolcsészeti Kar, docens.
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all rendelkezésiinkre. Még mindig keveset tudunk arrdl, hogy mi torténik az also
tagozatos nyelvorakon, és hogyan jellemezheté a mindennapi nyelvtanitasi gya-
korlat a két tanitasi nyelvii altalanos iskolakban. A kutatas azért is id6szer(i, mert
néhany, a kozelmultban végzett atfogo vizsgalat azt mutatta, hogy komoly gondok
vannak az altalanos iskolakban megszerezhet6 nyelvtudas mindségével, kiillono-
sen német nyelvbol (Csapd 2001; Jozsa és Nikolov 2005; Nikolov 1999, 2003a,
2003b; Nikolov és Jozsa 2003; Vagd 2007; Vagd és Vass 2006). Az eredményes
nyelvoktatas érdekében sziikséges annak feltardsa, hogy mi torténik az also ta-
gozatos nyelvi foglalkozasokon, a tevékenységek hogyan tiikrozik a gyerekek
életkori sajatossagaihoz igazodd nyelvpedagogiai alapelveket, tantargyi célokat
(Nikolov 2007).

Német két tanitasi nyelvil also tagozatos oktatas

Két tanitasi nyelvi intézménynek tekinthet6 Magyarorszagon az olyan in-
tézmény, melyben idegen nyelven oktatnak bizonyos tantargyakat meghatarozott
idokereten beliil. A jelenleg érvényes szabalyozas értelmében (26/1997. (VII. 10.)
MKM rendelet) a két tanitasi nyelvii altalanos iskolaban legalabb harom tantargy
célnyelven val6 tanulasat kell lehetdvé tenni. A célnyelv és a célnyelvii 6rak ara-
nya nem lehet a tanuld kotelezd tandrajanak 35%-andl kevesebb és 50%-anal
tobb. A magyar nyelv és irodalom kivételével valamennyi tantargy tanithato cél-
nyelven. A tantargyak kivalasztasa az iskola jogkorébe tartozik, de a rendelkezés
a tanulok életkori sajatossagainak legjobban megfeleld tantargyakat javasolja. A
rendelet eldirja ezenkiviil, hogy a két tanitasi nyelvii iskolai oktatasban a pedago-
gus-munkakdrben foglalkoztatottak kozott kell, hogy legyen legalabb egy olyan
pedagogus, akinek a célnyelv az anyanyelve.

A nyelvora és az idegen nyelvi szakora célja nem egyezik meg. Nyelvoran
az elsédleges cél a nyelv, az idegen nyelvi készségek fejlesztése, az idegen nyelvi
szakoran a pedig a szaktargyi ismeretek és készségek elsajatitasa. A célnyelven
oktatott szaktargyak programja nem kiilonbozik a magyar tannyelvii valtozattol.

A vilagban tobb immerzidos program is sikeresen mukodik (Mihaly
2006; Wode 1995; Zydatifl 2000), amelyek koziil a tanulmany a németorszagi
Altenholzban 1996 6ta sikeresen miikddé modellt ismerteti roviden. A valasz-
tas azért esett erre a képzési programra, mert a dolgozatban vizsgalt iskolahoz
hasonloan a kérnyezet anyanyelve itt sem a célnyelv: a didkok a célnyelvet az
iskolai kdrnyezetben sajatitjak el, ahol célnyelvet anyanyelvi szinten besz¢éld dia-
kok nem tanulnak. A kiilonbség az, hogy egyrészt Altenholzban a kétnyelvli 1-4.
évfolyamos oktatast egy kétnyelvii 6vodai program el6zi meg, masrészt az isko-
laban német nyelv és irodalom kivételével minden mas tantargyat angol nyelven
oktatnak.

A gyermekek haromévesen keriilnek az angol-német kétnyelvii dvoda-
ba, ahol a csoporttal két 6vond, egy német és egy angol anyanyelvii foglalkozik.
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Természetesen az angol anyanyelvii 6vond is jol tudja a német nyelvet, érti a
gyermekek anyanyelvi beszédét, de 6 csak angolul kommunikal veliik, német
nyelvil kdzlésekre angol nyelven reagal. Az 6vodasok szabadon eldonthetik, hogy
a német vagy az angol nyelvil foglalkozasokon vesznek részt.

A program az 1-4. évfolyamos Claus-Rixen elnevezésii iskoldban folyta-
todik, ahol az oktatas 70%-ban angol nyelven folyik. A német nyelv és irodalom
tantargyak kivételével minden mas tantargyat angol nyelven tanitanak. Az 6voda-
ban ¢és az iskolaban folyé munkat 1996 6ta Kiel egyetem kutatoi kisérik figyelem-
mel, és a tapasztalatokat, valamint a vizsgalatok eredményeit rendszeresen publi-
kaljak (Burmeister 2006; Burmeister és Pasternak 2004; Kersten 2005; Piske és
Burmeister 2008; Wode 2001, 2009; Wode, Burmeister, Daniel, és Rohde 1999;
Wode, Devich-Henningsen, Fischer, Franzen és Pasternak 2002). A program elin-
ditasat az Eurdpai Unid azon alapkdvetelménye vezérelte, hogy minden gyermek-
nek lehetdsége legyen iskolai tanulmanyai alatt anyanyelve mellett még két idegen
nyelvet megfeleld szinten elsajatitani. Ezt a célt hagyomanyos keretek kozott folyo
nyelvoktatas soran, vagyis ha az els6 idegen nyelvet heti hdrom 6raban harmadik
vagy 6todik évfolyamon kezdik el tanitani, idd és intenzitds hidnyaban Wode (2009)
nem latja megvaldsithatonak. Azonban ez a modell lehetdvé teszi ennek a célnak a
megvalositasat, ugyanis a kisdidkok a nyelvet nem mint tantargyat tanuljak, hanem
a nyelv mint eszkdz, mint a tanitas nyelve jelenik meg szaktargyi 6rakon. Tudoma-
nyosan bebizonyitott tény (Wode 1995, 2009), hogy az immerzids programokban a
nyelvtanulas sokkal eredményesebb, mint a hagyomanyos nyelvoktatas keretében,
¢és sem az anyanyelv, sem a szaktargy nem szenved hatranyt, valamint egy idegen
nyelv korai elsajatitdsa a gyermek kognitiv fejlodését sem veszélyezteti, sot ellen-
kezdleg, hosszu tavon segiti. A program a didkok részér6l nem igényel kiilonos
képességeket, mivel ez a képzési forma az oktatasi idot duplan kihasznalja, hiszen
az oktatas nyelve az idegen nyelv, a cél a tantargyi ismeretek elsajatitasa, az idegen
nyelv a tantargyi ismeretek elsajatitasaval parhuzamosan fejlodik, és sokkal maga-
sabb idegen nyelvi szint érhetd el. Tovabba kiilon tanerére, magasabb 6raszamra
nincsen sziikség, vagyis nem terhelik tobbletkoltségek az intézményt. A gyermek
¢letkori sajatossagainak leginkabb ez a modell felel meg, mert az idegen nyelv
elsajatitasa az anyanyelvéhez hasonldan zajlik.

A gyermekek mar az els6 tanév végén egy olyan szinvonalat érnek el,
amelyet Eurdpa mas orszagaiban altalaban harom, négy év utdn minimum heti 6t
oraban tanitott intenziv kurzusokon tudnak felmutatni a didkok. Ezenkiviil nem-
zetkozi tesztek is bizonyitjak, hogy az altenholzi kisdidkok a negyedik év végén
a nyelvtudasukat tekintve a vilag élvonalahoz tartoznak, figyelembe véve azt a
tényt, hogy a didkok a nyelvet osztalytermi keretek kozott sajatitjak el. Hallasér-
tésiik majdnem eléri az anyanyelvi szintet, és az iskolaban relevans témakrol, ha
nem is hibatlanul, de konnyedén tudnak tarsalogni (Wode 2009).
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A kutatas ismertetése

A kutatds célja

A tanulmany egy kvalitativ, feltaro jellegli kutatasrol szamol be, amelynek
célja az als6 tagozatos német két tanitasi nyelvii oktatas elemzése €s értékelése.
Arra keresi a valaszt, hogy hogyan jellemezhetd ez a képzési forma, milyen peda-
gogiai alapelvek és nyelvelsajatitasi elvek hizddnak meg mogotte, és ez hogyan
val6sul meg az osztalyteremben egy konkrét altalanos iskolaban. Célja: osztaly-
termi megfigyelésekre, tanarokkal készitett strukturalt interjukra, tantervek és
tananyagok elemzésére tamaszkodva realis képet kapjak az ott folyo pedagogiai
folyamatokrol.

A kutatas helyszine

A vizsgalat helyszine egy vidéki német két tanitasi nyelvi altalanos iskola,
ahol tobb mint tiz éve folyik német két tanitasi nyelvii oktatds mind a nyolc év-
folyamon. Als6 tagozaton elsé osztalytol kezdve (1. tablazat) a heti 6t németora
mellett rajz, technika és testnevelés szaktargyakat oktatnak német nyelven heti
egy-egy oraban. A készségtargyakon kiviil harmadik €s negyedik évfolyamon az
egy ora anyanyelvi kornyezet mellett hetente egy alkalommal német nyelvii kor-
nyezetismeret-orajuk is van a tanuléknak. A német nyelvet magas osztalylétszam
esetén csoportbontasban oktatjak, német nyelvli szakorakon bontés nincs.

1. tablazat. Az als6 tagozaton oktatott tantargyak heti 6raszama

1. évfolyam 2. éviolyam 3. évfolyam 4. évfolyam
Magyar | Német | Magyar | Német | Magyar | Német | Magyar | Német

s |8 | s [ o[-
Matematika 5 - 5 - 5 - 5 -
Német - 5 - 5 - 5 - 5
Kornyezet 1 - 1 - 1 1 1 1
Enek 1 - 1 - 1 - 1 -
Rajz 1 1 1 - 1
Technika 1 - 1 - 1 - 1
Testnevelés 2 1 2 1 2 1 2 1

A megfigyelt pedagogusok

A kutatas megkezdésekor az iskolaban hat német szakos pedagogus dol-
gozott, akiket a dolgozatban alnéven emlitek: Emese, Enikd, Karolina, Maria,
Renata és Szilvia. Végzettségiiket tekintve Emese tanitoi diplomaval rendelkezik
(2. tablazat), és a német muveltségteriiletet levelezo képzés formajaban végezte
el. Renata nappali tagozaton szerezte meg nyelvtanitéi diploméajat, és levelez6
képzés formajaban elvégezte a tanarképzo foiskolat is. Maria és Szilvia eredetileg
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tanitoképzo6 foiskolat (rajz—pedagodgia, illetve testnevelés—pedagogia specialkol-
légiumot) végeztek, €s utolag levelezd képzés utjan szereztek német nyelvbol
nyelvtanitdi, majd tanarképz6 féiskolai szintli végzettséget. Eniko és Karolina ta-
narképz6 féiskolat végeztek. Karolina anyanyelvii lektorként tanit az iskolaban.
Edesanyja német szarmazasu, 6 maga Németorszagban sziiletett, de tanulmanyait
Magyarorszagon folytatta. A hat nyelvpedagdgus koziil 6ten, a kizardlag tanitoi
diplomaval rendelkez6 pedagogust leszamitva, az altalanos iskola mind a nyolc
¢vfolyaman tanitanak német nyelvet.

2. tablazat. A megfigyelt pedagogusok végzettsége

Tanitéképzé féiskola Tanarképzé foiskola
Miiveltségi Miiveltségi Nappali Levelezo

teriilet - teriilet -

nappali levelezo
Emese X X
Enikd X
Karolina X
Maria X X X
Renata X X
Szilvia X X X

A vizsgalt pedagdgusok tanulmanyaik soran nem kaptak felkészitést a
szaktargyak célnyelven torténd tanitdsdhoz. A célnyelvii oktatds modszertanat to-
vabbképzéseken, szakmai talalkozasok és mas intézményekben tett hospitalasok
alkalmaval sajatithattak el.

Az adatgyiijtés

A megbizhatosag biztositasa érdekében adatokat 1) az elsé négy évfolya-
mon strukturalt megfigyelési szempontsorral, 2) strukturalt interjukkal, 3) a peda-
gbogusokkal folytatott informalis, kotetlen beszélgetésekrdl késziilt feljegyzések-
bol, és 4) az also tagozaton, német nyelven oktatott targyak tanterveinek és tanme-
neteinek elemzésébdl gytijtdttem. A vizsgalatra 2009 januarja és 2011 decembere
kozott az igazgatd és a megfigyelendo tanarok belegyezését kvetden keriilt sor.

Az interjukat 2009 februarja és janiusa kozott mind a hat német szakos, két
tanitasi nyelvil osztalyban tanité pedagdgussal elkészitettem. Az interjuk helyszi-
nét a valaszado pedagogusok jelolték ki. A helyszint illetéen azt kértem, hogy a
felvételre a jo mindség érdekében nyugodt, csendes kornyezetben keriiljon sor,
ahol senki és semmi nem zavarja meg a beszélgetést. A valaszadok koziil négyen
sajat otthonukat valasztottak, ketten pedig az iskolat. A beszélgetéseket semmi
rendkiviili nem zavarta meg, a pedagdgusokat kezdetben feszélyezte a diktafon je-
lenléte, de a beszélgetés soran sikeriilt megfeledkezniiik réla. Mindegyik interjura
a parbeszéd természetessége volt jellemzd. Minden eldre eltervezett kérdéskorre
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sor keriilt, azonban az interjualanyok valaszai befolyasoltak a kérdések sorrend-
jét, illetve eléfordult, hogy egy-egy kérdést elhagytam, mert egy masik kérdés
kapcsan a kérdés megvalaszolasra keriilt. Ez minden interjunak egyéni jelleget
kolesonzott. Egy-egy interju 30-60 percig tartott €s magyar nyelven folyt. Az in-
terjuk szovegét roviddel a diktafonra rogzitést kovetden szoveghiien atirtam és az
atirds helyességét ellendriztettem egy olyan szakemberrel, aki a kutatdsban nem
vesz részt. Ezt kovetden az atirt interjuk tartalmat elemeztem.

A német és német nyelvil szaktargyi orakat harom fazisban figyeltem meg:
1) 2009. jan.—febr.; 2) 2009. szept.—okt.; 3) 2010. szept.—nov. Az adatok rogzitése
a strukturalt megfigyelési szempontsor hasznalataval a tanéra folyaman és azt ko-
vetden tortént. A hospitalas soran folyamatosan jegyzeteltem. Egyrészt lejegyez-
tem az 6ra menetét, munkaformakat, feladattipusokat, nyelvhasznalatot, masrészt
minden olyat, ami érdekes lehet a kutatas soran. Az drakat kovetden a szempont-
sor alapjan elemeztem ¢&s értékeltem a latottakat. A vizsgalt idészakban 0sszesen
36 németoran, 9 kornyezetismereten, 8 rajz-, 14 technika- és 4 testnevelésoran
gyljtottem adatokat.

A kutatas soran elemeztem a Nemzeti alaptanterv (2007), a Kerettanterv
az alapfoku nevelés-oktatas bevezeto és kezdo szakaszara (2004), és a Célnyelvi
kerettantervnek a ket tanitdsi nyelvii dltalanos iskolak részére (2000) 1-4. évfo-
lyamara vonatkoz6 €s a kutatasom szempontjabol érdekes részét, valamint A ma-
gvar—-német nyelvii oktatas helyi tanterve also tagozaton cimi dokumentumot és a
tanmeneteket a korai nyelvoktatas, valamint a tantargyi integracié szemszogébol.
Felmértem, milyen mértékben és formaban jelennek meg a dokumentumokban
a korai nyelvoktatasnak és a két tanitdsi nyelvii programnak a szakirodalomban
megfogalmazott elvei és kdvetelményei. Megvizsgaltam, hogy az emlitett doku-
mentumok alapjan, hogyan valosulhat meg a nyelvi 6ra és a szaktargy integraci-
0ja. A dokumentumokat Osszevetettem az osztalytermi megfigyeléseken szerzett
tapasztalataimmal. Az elemzésem targyaul azért valasztottam az emlitett harom
kodzponti dokumentumot, mert a pedagogusok az interjuk és a kotetlen beszél-
getések sordn utaltak arra, hogy azt a harmat tekintik irdnyadonak. A német két
tanitasi nyelvii képzés helyi tantervét és a tanmeneteket a vizsgalt pedagdgusok
bocsatottak a rendelkezésemre és tették lehetoveé, hogy elemezzem.

Az eredmények osszefoglalasa

A kutatas soran az Gsszegylijtott adatok alapjan kedvezdtlen kép bontako-
zott ki: egyrészt a megkérdezettek nincsenek tisztaban a természetes nyelvelsaja-
titasi folyamatokkal, masrészt, amit errél tudnak, azzal ellenkez6 alapelvek jel-
lemzik gyakorlatukat, a korai nyelvtanuldst tdmogatd hatékony eljarasokat nem
alkalmazzak. Az osztalytermi eljarasokat, valamint a megkérdezett pedagogusok
gondolkodasat a kontrasztiv nyelvszemlélet, a nyelvi tudatossagra valo torekvés
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¢s a nyelvtani-forditd modszer jellemzi, amelyek nem tekinthetok a legeredmé-
nyesebb eljarasoknak az als6 tagozatos korosztaly német nyelvi fejlesztése célja-
ra, tovabba ellentmond a kdzponti és helyi tantervben megfogalmazott céloknak.

A megfigyelt németorakon az elsé (6 ora) és a masodik (7 ora) osztalyban
szavak és nyelvi szerkezetek bevésése tortént jatékos formaban. A masodik évfo-
lyamon a mésodik félévben (3 6ra) az olvasds gyakorlasara forditottak jelentds
id6t, kozosen, illetve egyenként olvastak a tankdnyvbol, betliket karikdztak be a
tankOnyv szavaiban, mondataiban, masoltak vagy mondatokhoz rajzokat készitet-
tek. A harmadik (9 6ra) és a negyedik (11 6ra) évfolyamon nyelviforma-kozponti
feladatok, drillek keriiltek eldtérbe, amire a megfigyelt pedagogusok az interjuk
soran is utaltak. Egy 6ran atlagban nyolc-tiz feladattipus fordult el6. Hanganyagot
négy esetben hasznaltak és két alkalommal irattak szddolgozatot. A 45 percet
minden esetben idegen nyelvi készségek fejlesztésére forditottak.

A megkérdezettek az interjuk soran mind kiemelték a kisgyerekek nehézsé-
geit a nyelvtani jelenségek tudatos hasznalatdban, mégis gyakori volt az explicit
nyelvtani szabalyok tudatositasa. A helyi tanterv is azt sugallja, hogy a nyelvtani
szerkezetek tanitasa kiemelt helyen all a nyelvorakon, hiszen a dokumentum a
beszédszandékokkal ellentétben a nyelvtani fogalomkorok egész sorat fogalmaz-
za meg az egyes évfolyamokon. A jo gyakorlat esetén nyelvtani magyarazatok
¢és szabalyok magolasa helyett a kisiskolasok szdmara az idegen nyelvi strukti-
rakkal vald ismerkedés tevékenységalapu, életszeri szituaciohoz kotott felada-
tokban torténik, amikor a didkok nem a formara, hanem a tartalomra figyelnek.
Az interjuk szévegében jol lathato, hogy a megkérdezett pedagdgusok nem tud-
jak ezt megvaldsitani: visszatérd problémajuk, hogy a gyerekek nem képesek a
nyelvtani szabalyokat ,,megtanulni”. Az anyanyelvét elsajatitd gyermek sem gon-
dol magéra a nyelvre, amikor elkezd beszélni, hanem kapcsolatot szeretne terem-
teni kdrnyezetével, szeretné érzelmeit kifejezni, felhivni az édesanyja figyelmét.
Mindezt a nyelv segitségével megteheti. Mi, felndttek is csak akkor mondhatjuk
el magunkrél, hogy jol tudunk egy idegen nyelven, ha figyelmiink nem magara
a nyelvre iranyul, hanem azon keresztiil valami masra, ha cseleksziink vele, és
nem a nyelvre koncentralunk. A nyelv a kommunikéacio, a gondolkodas és a cse-
lekvés eszkoze (Butzkamm 2004). Nem szabad megfeledkezniink arrol, hogy a
gyerekek és a felnéttek nyelvelsajatitasa eltér egymastol: a gyerekek esetében ez
nem tudatos, nyelvi 6sztonon alapulo elsajatitas, csak feln6tt korban beszélhetiink
tudatos, analitikus tanuldsrol, amelyre mar inkabb a szabalyrendszeren alapul fo-
lyamatok a jellemzdéek (Nikolov 2004). A gyerekek intellektualis fejlodése 11-14
éves korban Iép be Piaget értelmében a formalis miiveleti szakaszba, ettdl kezdve
lesznek a gyerekek képesek a nyelvtani szabalyokat kezelni, segitségiikkel sajat
teljesitménytiiket ellendrizni, javitani és a szabalybdl tudatosan levezetni a kozlé-
seket (Wode 1993). Ebb6l adoddan kisiskolaskorban még nincs sziikség nyelvtani
magyarazatokra, szabalyok magolasara. A nyelvi format drillez6 feladatok helyett
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a jelentésen alapul6 tevékenységeket, értelmes szituacidokba agyazott feladatokat
kell elényben részesiteni. A jo gyakorlatot kdvetd 6ran a nyelvtani strukturdk a
gyerekek szamara szokapcsolatokként jelennek meg és szituaciokban, dalokban,
beszélgetésekben vald gyakori eléfordulasuk soran rogziilnek. Osszességében a
pedagdgusok gyakorlataban a természetes nyelvelsajatitasra jellemz6 eljarasokkal
szemben a behaviorista hagyomanyokon alapulé drillezés, a kontrasztiv nyelv-
szemlélet, a nyelvtani-forditd6 modszer eljarasai és a forditas alkalmazasat figyel-
hettem meg.

Az orak tobbségében frontalis osztalymunka dominalt, par- és csoportmun-
kat ritkan alkalmaztak. Differencidlt eljarasokat egyetlen megfigyelt 6ran sem
hasznaltak. Minden kisdiak azonos feladatot kapott annak ellenére, hogy az inter-
jukban utaltak ra, hogy a didkok eltéré képességekkel rendelkeznek.

A nyelvi interakciot minden esetben a pedagogus inditotta, és a kérdés-fe-
lelet séma jellemezte: vagyis a pedagogus feltett egy kérdést, és a didkok a tanult
vagy éppen begyakorolando szerkezettel valaszoltak. Ha a tanul6 a kérdésre nem
reagalt azonnal, vonakodott a valasszal, akkor a pedagdgus beavatkozott, meg-
valaszolta a kérdést, és a diaknak nem volt mas dolga, mint elismételni a helyes
valaszt. Az 6ra menetét mind tartalmilag, mind formailag a pedagogus hatarozta
meg. A tanari kérdések zart kérdések voltak, a didk részérdl spontan nyelvi re-
akciot nem tettek lehetové. Spontan nyelvhasznalat nem fordult elé a megfigyelt
orakon. A tarsalgas a szokincs, kifejezések és a helyes nyelvi formak begyakor-
lasara, valamint ismétlésére korlatozodott, amit az interji soran a pedagdgusok a
didkok szegényes szokincsével €s nyelvtudasuk alacsony szintjével magyaraztak.
Az osztalytermi megfigyelések és az interjuk arra engednek kovetkeztetni, hogy a
pedagdgusok nem eléggé biznak abban, hogy a tanulok mire lennének képesek.

Az interjuk soran a pedagogusok helyesen itélték meg az orai nyelvhasz-
nalatukat. Elmondasuk szerint, és a megfigyelések is ezt igazoljak, torekednek
célnyelven levezetni az orat, de ez nem sikeriil teljesen. Gyakran hasznaltak az
anyanyelvet olyan helyzetekben, ahol a célnyelv is érthetd lett volna. A fordités
a jo gyakorlattal ellentétben gyakori eleme volt a németdraknak: az utasitasok
tobbsége mindkét nyelven elhangzott, illetve az ismeretlen szavak jelentésének
feltarasa az esetek tobbségében az anyanyelvi megfelelé megadasaval tortént. Sok
esetben a pedagdgus német nyelvii kozléseit magyarul bovitette, szinesitette, 0]
informacioval kiegészitette. A tanuloktol nem vartak el, hogy a konkrét feladato-
kon és a tanari kérdések megvalaszoldsan kiviil is hasznaljak a német nyelvet.

Hibajavitaskor a leggyakrabban hasznalt eljaras az volt, hogy a pedagdgu-
sok a tanulok szobeli hibait azonnal javitottak, a hibas részt elmondtak helyesen,
majd a helyes megoldast elismételtették a tanuldval. A didkok a javitast magatol
értetddonek tekintették.

A tanteremben rendelkezésre allo technikai felszereléseket nem aknaztak
ki a megfigyelt orakon, a szemléltetdeszkozok koziil a képkartyak hasznalata
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dominalt, ugyanazokat a képeket tobbféle céllal és feladatban is alkalmaztak. A
németorakon hasznalt tankdnyvekkel kapcsolatban az interjuk soran a pedagogu-
sok tilnyomorészt pozitiv véleményeket fogalmaztak meg, kritikaként a nyelvtani
gyakorl6 feladatok hianyat emelték ki, amit sajat készitésii feladatlapokkal kom-
penzaltak.

A megkérdezett pedagdgusok valaszai és az orai megfigyelések egyértel-
miien arra utalnak, hogy a szaktargy az idegen nyelv fejlesztését szolgalja és nem
forditva. A tantirgy német nyelven torténo tanitasa helyett — sajat elmondasuk
szerint, és a megfigyelések is ezt igazoljak — a nyelvrdl tanitanak, cél a szokincs,
illetve nyelvi szerkezetek begyakorlasa, és mar ismert tudast kdzvetitenek a né-
met nyelvoran megszokott eljarasokkal. A célnyelvi szaktargyat sziiken értelme-
zik: kizardlag a szdkincs elsajatitasat jelenti, nem valdsul meg a tartalomalapti
nyelvtanitas. A szavak tevékenység kozbeni kontextusos hasznalata helyett a pe-
dagdgusok az 0j szokincset mind a két nyelven leirattak a fiizetbe, és korusban
elismételtették, ami egyaltalan nem jellemzo egy szakorara, inkabb a hagyoma-
nyos nyelvorara emlékeztet, de ott sem tekinthet6 jo gyakorlatnak. A természetes
nyelvelsajatitason alapuld eljarasokkal ellentétben a tudatos nyelvtanulasra épiilé
technikak jellemzik a célnyelvi szakorakat. A megfigyelt pedagégusok a nyelvorai
stratégiaikat alkalmaztak, a tanari nyelvhasznalat a németoéran tanultakon nem
ment tal, a tantargyi ismeretek, informaciok kozlésére a magyar nyelvet hasznal-
tak. A megkérdezett pedagogusok valaszaibol és osztalytermi gyakorlatabol az a
meggy6z6dés bontakozik ki, hogy a tanuldknak egyrészt elébb célnyelven egy bi-
zonyos, meg nem hatarozott szintet el kell érnitlik, masrészt eldszor magyarul kell
megtanulniuk a szaktargyi ismereteket, mieldtt az adott targyat teljes egészében
célnyelven oktatjak. Ezen a teriileten megujulasra van sziikség, hiszen a dolgozat
elméleti részében ismertetett nemzetkozi kutatasok ennek ellenkez6jérol gyoztek
meg.

A tanmenet, a tantargyi kdvetelmény a német nyelvii testnevelés, rajz és
technika esetén megegyezik az anyanyelvi szaktargyéval. A pedagogusok egyet-
értenek abban, hogy szaktargyi 6ran annak tananyaga kertil eltérbe, rajzoran raj-
zolnak, technikdn barkacsolnak. A német kdrnyezetismeret-oran tartalmilag wjat
nem tanulnak, a mar el6z6 évfolyamokon elsajatitott tananyag szokincsét tanuljak
meg a didkok német nyelven. Ez a gondolat azonban ellentmond Wode (1995)
professzor tapasztalatainak, aki azon a véleményen van, hogy egy ugynevezett
dupla tanulasra nincsen sziikség, nem kell ugyanazt a témat el0szor anyanyelven,
majd pedig nyelvileg leegyszertsitett formaban a célnyelven is atvenni. A kisdi-
akok megfelel6 modszertani eljarasok alkalmazasa mellett képesek célnyelven a
szaktargyi ismeretek, készségek és képességek elsajatitasara.

A készségtargyak, a kornyezetismeret jol szemléltethetd tantargyak, ame-
lyek nonverbalis kommunikaciora béven adnak lehetoséget. A megfigyelt drakon
azonban a pedagogusok nem éltek ezzel a lehetdséggel, a jelentés feltarasaban a
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forditas volt a leggyakrabban hasznalt eljaras, még akkor is, amikor szemléltetés-
sel, a tevékenység bemutatasaval érthetové tették az adott kdzlést. A nyelvorakhoz
képest, varakozasaimmal ellentétben, a megfigyelt pedagdgusok kevesebbszer €l-
tek a célnyelvii oravezetéssel, kozléseiket rendszeresen forditottak, és gyakran
hasznaltak az anyanyelvet olyan helyzetekben, amikor a célnyelv is érthetd lett
volna. A didkoktdl otthoni tudatos szétanuldst vartak el, ahelyett hogy az 6ran
tevékenységeikbe beépitenék az elsajatitandd nyelvi anyagot. A nyelvi input mi-
noéségének és mennyiségének fontos szerepe van a korai nyelvtanulas soran, hi-
szen a kisdidkok a nyelvet hallva sajatitjak el. A megfigyelt 6rakon latott kevés és
szegényes input nem teremt kell§ lehetéséget a gyermekek nyelvi fejlédéséhez. A
szakorai kommunikacid jelentds része a mechanikus ismétlést, a lexikai elemek
begyakorlasat szolgalta két nyelven. A megfigyelt szakorakat is frontélis tanar-
diak interakcio jellemezte, a tarsalgést a tanar inditotta egy zart kérdéssel, amire a
didkok a begyakoroland6 formaval, altaldban egy szoval vélaszoltak. A gyerekek
részérdl spontan reakciora, 6nalléo gondolatok idegen nyelvi kifejezésére nem volt
lehetdség. Az orakon a pedagdgus allt a kozéppontban. A nyelvet nem az informa-
cioszerzés eszkozeként, hanem dnmagaért hasznaltak.

A két tanitasi nyelvii programot a vizsgalt pedagdgusok pozitivan itélik
meg, elényOsnek tartjdk, hogy a gyerekek elsd osztalytdl fogva tanulhatnak né-
met nyelvet, és semmilyen hatranyt nem latnak ebben a képzési forméaban. Erveik
kozott ebben az életkorban az anyanyelv elsajatitasahoz hasonlo tanulas képes-
sége, a nyelvi fogékonysag, a tokéletes kiejtés elsajatitasara vald képesség, az
utanzas képessége, a szerepjatszashoz vald kedv, valamint a kevés gatlas szerepel.
Az egyik pedagogus valaszaban azonban az a tévhit is megjelenik, mely szerint
biztos anyanyelvi ismeretek sziikségesek a sikeres idegennyelv-tanulashoz. A
két tanitasi nyelvl oktatds legf6bb nyereségét a megkérdezettek elsdsorban a szo-
kincs gazdagodasaban latjak.

A vizsgalt két tanitasi nyelvii iskola pedagogusai nincsenek konnyii helyzet-
ben. Egy ilyen programban vald részvétel nem kis feladat, hiszen az egyetemeken,
foiskoldkon nem oktattak, hogyan kell bizonyos szaktargyakat idegen nyelven
tanitani. Ennek modszertanat a mar gyakorlé pedagdgusoknal tudtdk megfigyelni.
A vizsgalt iskola az els6 német két tanitasi nyelvii osztalyt az 1999/2000-es tanév-
ben inditotta el el6szor. A programot egy masik vidéki, német két tanitasi nyelvii
iskolatol vették at, segitségért és tanacsért is hozzajuk fordulhattak.

A masik éget6 gond, hogy a német nyelven oktatott szaktargyakhoz (tech-
nikahoz, rajzhoz és a testneveléshez) nincs tankonyv, segédanyag, tanari kézi-
konyv. A szaktanarok maguk dolgoztak ki a tanmenetet, a tananyagot, az egyes
orak anyagat, ami tobbletmunkat jelent szamukra. Egy-egy ordra sokkal tobbet
kellett s kell még ma is késziilni, mint azon kollégaiknak, akik szamara kész ok-
tatocsomag all rendelkezésre. Sok esetben a pedagdgusok talalékonysaga és kitar-
t6 munkaja segit a problémak lekiizdésében. Gyakran kapnak segitséget a német
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testvériskolatol, amely szamos anyanyelvi tankonyvet, segédanyagot, mas jol
hasznosithat6é anyagot ajandékozott az iskolanak, tovabba az internet is gazdag
forras, sok értékes otletet, kész feladatlapokat lehet talalni, amely lehetdségeket
részben kihasznaljak a megkérdezettek.

A tanuloi oldalrdl tekintve a képzés folytatasanak hidnya okozza a legna-
gyobb problémat. A didkok az altalanos iskolat elvégezve a kozépiskoldban nem
tudjak a német nyelvi ismereteiket, készségeiket sajat nyelvtudasuknak megfelel
szinten tovabb fejleszteni. Sokan egy 11j nyelvet kezdenek el. Természetesen a né-
met nyelv tanulasa soran szerzett nyelvtanulasi technikak, stratégiak jol hasznosit-
hatdk a masodik idegen nyelv elsajatitasanal is. A folytatas hianyanak problémaja
mas kutatasokban is megfogalmazddott, €s ez nem csak nalunk, Magyarorszagon
okoz problémat (Nikolov és Nagy 2003; Nikolov és Curtain 2000).

A problémak ellenére az iskolanak, az ott tanitdé német nyelvet oktatd peda-
gogusoknak nincs oka szomorkodni, kitartdé munkajuk meghozza gylimdlcsét. A
szilildi, tanuldi érdeklddés folyamatos. Tavlati tervek kozott gimnaziumi osztaly
inditasa is szerepel, ahol emelt szintli német nyelv oktatasat tervezik, és ezaltal
biztositjak, hogy a tanulok igen magas német nyelvtudasra tegyenek szert.

Osszegzésképpen megallapithato, hogy a korai nyelvoktatast jellemzé ter-
mészetes, kontextusos nyelvelsajatitas helyett a vizsgalt pedagogusok gyakorlata-
ban és meggy6zddéseiben a kontrasztiv nyelvszemlélet, a nyelvtani-fordité mod-
szer eljarasai, a forditas alkalmazasa, valamint a behaviorista hagyomanyokon ala-
puld drillezés voltak megfigyelhetok. A pedagdgusok a kontrasztiv tanitas hivei,
a tudatositast, a nyelvi szabalyokat hangsulyozzak, a nyelvi jelenségek explicit
tanitasara torekszenek. Meggy6zddésiik szerint a gyerekek azt tudjak megtanulni
egy uj nyelven, ami tudatos az anyanyelven. A behaviorista hagyomany, az audio-
lingvalis eljarasok a valtozatos ismétlésekben volt érzékelhetd. A megfigyelt ora-
kat a jatékos tevékenységeken keresztiili ismétlés jellemezte, amikor egy t€émahoz
tartozo szokincset és egyszeri nyelvi szerkezeteket gyakoroltak. A gyermek nem
utanzogép, hanem aktivan vesz részt a célnyelv felépitésében (Pienemann 2006).
Ahagyomanyos nyelvoktatds, amely mondatmintakat, egyszerii nyelvi szerkezete-
ket kozvetit, egy leegyszerisodott nyelvhasznalathoz vezet, s6t a nyelvelsajatitas
leallasat is eredményezheti. A kiviilr6l megtanult szerkezetek gatoljak a természe-
tes nyelvelsajatitas folyamatat (Pienemann 2006). Ezt tamasztjak ala azok a kuta-
tasok is (Pienemann 2006), amelyeket az also tagozatos korosztalynal végeztek és
arra fokuszaltak, hogy az angol nyelv tanulasanak folyamata mennyiben zajlik az
ismert nyelvelsajatitasi torvényszertiségek szerint, és milyen nyelvi szinten allnak
a tanulok. A kutatok azt figyelték meg, hogy a hagyomanyos, mondatmintékat
kozvetitd nyelvoktatasi keretek kozott tanulo didkok formalis kifejezéseket hasz-
nalnak, a mondandojukat egyszerUsitik, ezzel szemben a természetes nyelvelsaja-
titason alapulé modszerek szabadabb, a standardhoz kdzelebbi nyelvhasznalatot
eredményeznek ugyanolyan gyakorisagu és idotartamu nyelvtanulas mellett.
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Osszefoglalas

A dolgozat megirasanak célja az volt, hogy értékeljem és elemezzem az
also tagozatos német két tanitdsi nyelvii oktatast, megvizsgéljam, hogy az elméleti
hattérben ismertetett pedagdgiai és nyelvelsajatitasi elvek hogyan valésulnak meg
az osztalyteremben egy konkrét altalanos iskolaban. A vizsgalat soran osztaly-
termi megfigyelésekre, tanarokkal készitett strukturalt interjukra, dokumentumok
elemzésére tamaszkodva torekedtem arra, hogy realis képet kapjak az ott folyo
pedagdgiai folyamatokrol.

A tapasztalatok egyértelmiien arra utalnak, hogy a természetes kontextusos
nyelvelsajatitas helyett a megfigyelt pedagdgusok a kontrasztiv nyelvszemlélet,
a nyelvtani-fordito modszer eljarasaival, a forditas és a behaviorista hagyoma-
nyokon alapul¢ drillezés alkalmazasaval €ltek. A kutatds eredményeit szem el6tt
tartva, hogy minél eredményesebb legyen a kisgyermekek idegen nyelvi oktatasa,
nyelvileg és modszertanilag is jol felkésziilt tanitokra van sziikség, akik a sziiksé-
ges nyelvtudas mellett rendelkeznek a tanitandé szaktargy megfelel6 ismeretével
és annak modszertani kultarajaval, ismerik a didkok életkori sajatossagait és az
annak megfeleld eljarasokat, valamint ismerik azokat az eljarasokat, amelyek le-
hetdvé teszik, hogy also tagozaton a célnyelv legyen az ismeretszerzés eszkoze.

Ez az empirikus kutatds nem tekinthetd reprezentativnak, de reményeim
szerint varhatdéan hozzajarul a két tanitasi nyelvii iskolakban az 1-4. évfolyamon
folyd munka jobb megismeréséhez. A vizsgalat tapasztalatai hasznosithatok az
also tagozatos nyelvoktatasban és a nyelvtanité képzésben, hozzajarulnak a kép-
z¢€s szinvonalanak emeléséhez, a nyelvtanitok képzésének atalakitasahoz, tovabba
tanulsagokkal szolgal az idegen nyelvet tanitok és a tananyagot készitok szamara.
A kutatas eredményei remélhetéleg minden olyan szakember szamara érdekesek,
akik keresik a lehetdségeket az iskolai nyelvoktatds eredményesebbé tételére. A
témavalasztas hasznossagat az is igazolja, hogy Magyarorszagon ilyen témdju ku-
tatas nem késziilt.
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KisnE BERNHARDT RENATA™

»A fogalmazasiras angolul olyan, mint a csoki mustdrral,
mert élvezetes, még ha elsore nem tiinik is annak”,

avagy
két tanitasi nyelven tanulo kozépiskolas diakok

anyanyelvi és idegen nyelvi irasbeli szovegalkotashoz
flizodo attitiidjének osszehasonlitasa

Reziimé A fogalmazaskészités gyakori feladat a ko-
zépiskolas didkok szamara, de azon til, hogy mind
az anyanyelvi, mind az idegen nyelvi érettségi vizs-
gan teljesitendd kovetelményként all el6ttiik, kevésbé
tulajdonitunk jelent6séget azoknak az érzelmeknek
és attitidoknek, melyek a tevékenységet kisérik. A
vizsgalatban részt vevd altalanos (n=116) és két ta-
nitasi nyelvii tantervii didk (n=186) metaforavizs-
galata alkalmasnak bizonyul arra, hogy — kvalitativ
kutatasi modszerként — feltarja a még tudatossa nem
valt élményeket is, és lehetdséget nyljt nemcsak az
egyén, hanem a csoport jobb megismeréséhez is. A
csokiszirup”, ,,a pislogas”, a ,tikor és ,,vasgolyo”
csak néhany a pozitiv, semleges vagy negativ jelentés-
tartalma metaforabol, melyek ramutatnak a szovegal-
kotast kisér6 attitlidokre, a kisérleti és kontrollcsoport
kozti kiilonbségekre. Mindemellett az is kideriil,
hogy kizarolag a két tanitasi nyelven tanuld kozép-
iskolasoknal jelenik meg az anyanyelv megérzésére,
az elfogadasra, a kihivasok értékelésére, a fogalmazas
instrumentalis jellegére utaldo gondolat. A metaforak
alkalmasak ,,...a lathatatlan, a kimondhatatlan jelo1é-
sére is...” (Vamos 2003:69), mely esetiinkben azt a
tobbletet is megmutatja, melyet a két tanitasi nyelvil
oktatasi forma nyujt a diakok személyiségének és tu-
dasanak alakulasa soran a magas szintli idegen nyelvi
kompetencia megszerzésén til.

Abstract Composition writing is task commonly
assigned to the secondary school students and it is
one of the exercises to be accomplished both on the
Hungarian literature and grammar and the foreign
language final examination but frequently less im-
portance is attached to the emotions and attitudes
which accompany the composition writing. It is
possible to uncover students’ (studying according
to the curriculum for the ,,general” and the bilingual
education form) unconscious individual and collec-
tive patterns of thought, action and experiences by
using metaphor analysis — as a qualitative research.
The phrases of ,,choc syrup”, ,,blink”, ,,mirror” and
»iron ball” are just some of the metaphors with
positive, neutral or negative semantic content that
point to the attitudes in Hungarian and English
text writing tasks. Furthermore it turns out that the
concepts referring to the preservation of mother
tongue, the tolerance, the appreciation of challenge
and the instrumental character of composition are
mentioned only by the bilingual students. While
metaphors are suited to ,,...the nomination of the
invisible and unspeakable...” (Vamos 2003:69) in
our case it reveals that not only the high language
competence but additional personal and cognitive
development can be provided by the bilingual edu-
cation form.

Bevezetés

Magyarorszagon az 1980-as évek végétdl kaptak igazan ,,szabad utat” a
két tanitasi nyelven oktat6 iskolak! (b6vebben: Vamos 2008), melyek az oktatasi
rendszer valamennyi szintjén meghatarozo, sokszor utmutatd, innovativ intézmé-
nyekké valtak?. Az elmult évtizedek kutatasai ramutattak (Frany6 1992; Erdélyi

* Szent Istvan Egyetem, Alkalmazott Bolcsészeti Kar, Neveléstudomanyi Tanszék, tanarsegéd.
! A két tanitasi nyelvii oktatasi intézmények alatt jelen esetben mind a nemzetiségi, mind a magyar-idegen nyelvii

iskolakat értjiik.

2,,2007-ben az altalanos iskolak 2-3%-a, a kozépiskolak 10-11%-a folytatott két tanitasi nyelvii oktatast.” (Va-

mos 2008:13).
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2006; Markus 2008; Vamos 2007, 2009), hogy a két tanitasi nyelvii oktatdsban
részt vevo tanulok nemcsak az idegen/masodik nyelv esetében, hanem egyéb kog-
nitiv teriileteken is bizonyitjak az instrumentalis médon torténd nyelvelsajatitas
elényeit® és kozvetitik a kéttannyelvii képzés tényleges és rejtett ,,értékeit”. Az
irds — mint az egyik produktiv nyelvi készség — szintén a kétnyelviivé valas fo-
lyamatanak fokuszaba keriilt, fliggetleniil attol, hogy természetes kétnyelviiekrol
(Edelsky 1982, Lechner 2010) vagy mesterséges Giton kétnyelviivé valo személyek-
6l legyen sz6 (Kecskés—Papp 2000; Cs. Czachesz—Vidakovich 2003, Magnuczné
2003, Kiszely 2006), s bar az anyanyelvi és idegennyelvi iras hasonldsagait és kii-
16nbségeit a mult szazad elejétdl elindulva szamos aspektusbol feltartak, folyama-
tos az érdekl6dés e téma irant. Nyelvpedagogiai szempontbol napjainkra evidens-
sé valt, hogy a jol és gyengén irok altalanos jellemzoéinek ismerete (Raimes 1991;
Zamel 1983; Silva 1993), az irasstratégidk és az irastanitas metodikéjaban térténd
valtozasok figyelemmel kisérése (Bardos 2000; Szolar 2002) adekvat, tovabba,
hogy az idegen nyelvi iras folyamataban az anyanyelvi irasfolyamat transzfera-
lodik az idegen/masodik nyelvre (Fumihiko 2009), ugyanakkor az idegennyelvi
szovegalkotas mas, mint az anyanyelvi (Kroll 1990; Uzawa 1996; Szalay 2003).
A magyarorszagi kétszintli érettségi kovetelményei k6zott mind a magyar, mind
az idegen nyelvi feladatok kozott szerepel a szovegalkotas, azt azonban, hogy a
kozépiskolas didkok szamara mit jelent mindez, hogy milyen attitlid jellemz6 az
egyes nyelvek esetében, és van-e Osszefiiggés a két nyelvhez kapcsolodo szoveg-
alkotasi feladat iranti hozzaallasukban, kevésbé tartjak szamon. A tanulmanyban
bemutatott empirikus vizsgalat a felvetett kérdésekre is keresi a valaszt.

A vizsgalat célja

Tanulmanyom arra irdnyul, hogy a két tanitasi nyelvli kozépiskolas didkok
anyanyelvi ¢és idegen nyelvi irasbeli szovegalkotashoz fiiz6dd érzelmei, viszo-
nyulasa, véleménye terén tapasztalhato-e eltérés a nem két tanitasi nyelven tanulo
tarsaikéhoz képest, illetve a két nyelv szempontjabol masképp viszonyulnak-e a
diakok magahoz a szovegalkotashoz.

A vizsgalati minta

A kutatas résztvevoiként Jasz-Nagykun-Szolnok megye két tanitasi nyelvi
kozépiskolainak (gimnazium és szakkozépiskola) tanuloi szerepeltek. A kisérle-
ti csoportban két tanitasi nyelvil tanterv szerint tanul6 didkok (n=189), a kont-
rollcsoportban altalanos, azaz nem két tanitasi nyelvl tanterv szerint tanuld dia-
kok (n=200) vettek részt, tehat 6sszesen 389 f6. A magyar nyelvi fogalmazasiras

3 A természetes nyelvelsajatitas folyaman kétnyelviivé vald gyermekek nyelvi és kognitiv fejlédésében meg-
mutatkozé pozitivumok mara vitathatatlanna valtak (Peal-Lambert 1962; Ben-Zeev 1977; Hakuta-Diaz 1984;
McLaughlin 1986 in: Cummins-Swain 1988; Titone 2000; Kormi-Nouri 2005).
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metafordjaként 43,4%-ban (n=169), az angol nyelvi fogalmazaskészités meta-
fordjaként pedig csupan 34,2%-ban (n=133) probaltak meg valaszt adni, igy a
vizsgalt minta viszonylag kevesebb mint felében sziilettek megoldasok mindkét
nyelv esetében?. A vizsgalati minta elemszamat a kovetkezd tablazat szemlélteti
(1. tablazat):

1. tablazat. A kutatasban részt vevo tanulok és metaforaik szama

Teljes minta Magyar nyelvii Angol nyelvii
(16) fogalmazasiras fogalmazasirds
metafordi metafordi
%) %)
Két tanitasi nyelvii 189 102
tanulok 84
Altalanos tantervii 200 67 49
tanulok
Osszesen 389 169 133

A vizsgalat modszere

Az irasbeli szovegalkotashoz fiiz6do attitlid megjelenésére kvalitativ kuta-
tasi modszerként valasztottam a metaforavizsgalatot’, mely egyre népszertlibb és
adekvatabb a pedagogiai kutatasok korében (Vamos 2001a, b; 2003). A metafo-
ra az egyik legismertebb meghatarozas szerint ,,...0sszevont hasonlat, két dolog
vagy fogalom tartalmi, hangulati kapcsolatan alapul6 szokép” (Vamos 2001a:10).
A metafora két entitas kozott jon 1étre a kdzos tulajdonsagaik alapjan, melyeket
célfogalomnak, illetve forrasfogalomnak neveziink (Vamos 2001a). A modszer
alkalmazasat azért tartom relevansnak jelen kutatas esetében, mivel egy — a dia-
kok szamaéra elsdsorban — iskolai, tanorai vagy hazi feladathoz val6é hozzaallas,
attitlid a tanulok személyes és érzelmi szférajabol szarmazik, melyre egy meny-
nyiségi 0sszehasonlitasra szolgald kvantitativ eljaras sokkal kevésbé alkalmas.
Mindezen tal a metaforak és altaluk az 6sszekapcsolt fogalmak megismerésével
lehetdség nyilik nemcsak az egyén (a kozépiskolas diak), hanem a csoport (két
tanitasi nyelvii vs. altalanos tantervii) affektiv jellemzdinek feltarasara is. A fo-
galmazaskészités gyakori feladat a didkok szamadra, de azon tal, hogy mind az
anyanyelvi, mind az idegen nyelvi érettségi vizsgan teljesitendd kovetelmény-
ként all elottiik, még milyen érzelmek ¢és attitlid kiséri ezt a tevékenységet, talan
val6jaban nem is lehet tudatosan megkozeliteni. S mivel a metafora tudati ki-
alakitasaban nagy szerepet jatszanak a még tudatossa nem valt élmények, ezért
talalom megfelelonek a felvazolt probléma megismerésére a metaforavizsgalatot,
hiszen ,,a lathatatlan, a kimondhatatlan jelolésére is képes” (Vamos 2003:69). A
kutatasban a metaforak gyiijtése egy eldzetesen definialt célfogalom segitségével

4 Ennek okat abban latom, hogy mivel a feladat egy 31 kérdést tartalmazé kérddiv részeként jelent meg, tovabba
kreativitast, gondolkodast és id6t igényl6 volt, ezért sokan nem szantak ra figyelmet.
’ A metaforavizsgalat szinkronikus, mivel egy adott helyre és iddszakra vonatkozik.



40 KISNE BERNHARDT RENATA: ,, A fogalmazadsirds angolul olyan ...

tortént (Vamos 2001b:42) irasos formaban, konkrétan egy-egy hasonlat alapjan:

2

A fogalmazas irasa magyarul olyan, mint ..., mert....”, illetve ,, A fogalmazas

»»

irasa angolul olyan, mint..., mert....".

A vizsgalat menete, a hipotézisek felallitasa

A kutatas lebonyolitasara 2010. majusaban, a metaforak elemzésére, feldol-
gozasara 2011. januar-februarjaban kertilt sor. Mivel az adatfelvétel soran a kérde-
z6biztos nem latta a megadott valaszokat, arra nem volt mod, hogy amennyiben
a vélaszold nem ,,valodi” metaforat irt, akkor megkérje, hogy probaljon valami
egyéb megoldast keresni. Ebbdl kifolyodlag elég valtozatos modon kozelitették meg
a fogalmazasirasra utald kulcsfogalmat a tanuldk, €s a legtobb esetben jellemzden
egy meghatarozast irtak metafora helyett. Ennek ellenére megtartottam valameny-
nyi mondatbefejezést, mivel a fogalmazasiras jelentdségét, szerepét és a feladathoz
fliz6d6 attitidot ezen megkozelitések alapjan is informativnak véltem.

A feltételezésem igazolasa érdekében a metaforak rendszerezése, elemzése,
a forrastartomanyok kijelolése, egymashoz valo viszonyanak elemzése, majd a fo-
galmi metafora meghatarozasa tortént. A forrasfogalmakat, a fogalmi metaforakat
csoportositottam oly modon, hogy pozitiv, semleges vagy negativ viszony érzékel-
heté-e a szovegalkotasi feladatot tekintve. Véleményem szerint, amennyiben az
aranyok hasonléan alakulnak a két nyelv szempontjabdl, akkor megerdsitést nyer
a korabban mar bizonyitott univerzalis fogalmazasi képesség (Kiszely 2006) any-
nyiban, hogy a didkok fogalmazasi képességéhez fliz6do attitiid is univerzalisnak,
azaz nyelvtdl fiiggetlennek tekinthetd. Amennyiben viszont a két tanitasi nyelvii
didkok a magyar nyelvi fogalmazast is szivesebben végzik, akkor az a feltétele-
z¢s is igazolhato, hogy az intenziv idegennyelv-tanulas, az angol nyelvi szovegek
gyakoribb megjelenése ¢s irdsa az anyanyelvi szovegalkotasra is hatassal vannak.
Ezen kovetkeztetések alapjan hipotéziseim a kovetkezok:

a) a két tanitasi nyelven tanulo diakokat mind az anyanyelvi, mind az ide-
gen nyelvi irasbeli szovegalkotasi feladathoz kapcsolodoan pozitivabb attitiid jel-
lemzi, mint az altalanos tanterv szerint tanulo tarsaikat.

b) a két tanitasi nyelven tanulo kozépiskolas diakok eseteben szorosabb
osszefiigges mutathato ki a magyarul és angolul végzett fogalmazasirasi attitiid
kozott, mint az altalanos tantervii tanuloknal.

A metaforavizsgalat eredményei

A magyar nyelvi fogalmazdsirashoz kapcsolodo attitiid

A magyar nyelvil fogalmazas készitése iranti egyértelmii pozitiv hozzaallas,
a feladat kedveltségére utalo attitiid kizarolag a két tanitasi nyelvii csoportban mu-
tatkozik meg, ezen beliil is a tanulok 22,5%-4ra (n=102) jellemzd.
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2. tablazat. A magyar nyelvi fogalmazasirashoz kapcsolodé pozitiv attitiidre utalé

metaforagyiijtemény
Két tanitdsi nyelvii Fogalmi
Magyar tanulok metafora
nyelvi
fogalmazas Metafora Forrasfogalom | ,, A fogalmazds-
irds:
édességet enni; cukorka a diétazonak;

.- PRI 1 occho/d (1) szeretett
csokiszirup; siiteménysiités; édesség/étel tevikenysé
camembert sajt Coca-Colaval yseg

o |cgybimbbérbea o , (2) nyugtati/
Pozitiv a nyari napsiités; napsiités; fény; ég; levego; természet/ . .
. . . S o . . R pihentetd
jelentés- virdgokat szedni a réten; tokéletes kikapcsolodas; feltoltédés/ . -
. X . . . . tevékenység
tartalom egyfajta szorakozas; mindent elfelejteni pihenés
ha barmit tehetnék; olvasas;
vélemény szarnyra kap; gondolat; gondolataim szabadsag/
leirasa; egy hosszi gondolat lejegyzése; természetesség
ha nem lenne semmi csak a gondolataim;
ha vilagéletemben ezt csinaltam volna;

A két tanitasi nyelven tanulo diakok szamara a fogalmazaskészités anya-
nyelviikon hasonlithat6 egy (1) kedvelt, szeretett dologhoz, mint egy finom édes-
ség, s6t egy blinds tevékenység (A fogalmazasiras magyarul olyan mint: ,, édes-
seget enni, mert ez is egyfajta élvezet”, ,,a cukorka a diétazonak, mert elkezdi az
ember és nem tud megallni”, ,, csokiszirupot nyalogatni az ujjamrol, mert finom”)
¢és (2) egy megnyugtato, pihenteté atmoszférahoz, mint a természet szépségei
(,, napstites, mert feltolt energiaval a gondolkodas”, ,,viragokat szedni a réten,
mert megnyugtat és békeséggel araszt el ) vagy a pihenés (,, tokéletes kikapcsolo-
das, mert nagyon szeretek fogalmazni”, ,, mindent elfelejteni, mert csak ez van a
szemem elott”, ,, egyfajta szorakozas, mert kifejezhetem a gondolataimat”).

A magyarazatok egy része a pozitiv energiara, az ir6 feltoltddésére és nyu-
galmara iranyulnak, masrészt a fantazia szarnyaldsa kertiil el tobb esetben, me-
lyet az egyik valodi metafora, az olvasds példaz. Mindezek a forrasfogalmak koz-
vetitik azokat a véleményeket és attitlidoket, melyek szerint a tanulok szamara a
magyar nyelvii irasbeli szovegalkotds (n=23):

¢ kreativitastigenylo (27,2%) (,,az olvasas, mert szarnyalhatnak a gondo-
lataim és képzelberom”, ,,amikor a gondolataim, véleményem szarnyra
kapnak, mert olyankor nincsenek hatarok”);

¢ szivesen végzett (30,4%) (,,camember sajt coca colaval, mert az a ked-

»»

vencem”);
¢ szellemi kikapcsoloddst, szabadsdgot jelentd tevékenység (47,8%)
(,, viragokat szedni a réten, mert megnyugtat és békességgel araszt el”,
,,elmondani valakinek a problémdam, mert megnyugtat és felszabadit”).
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A magyar nyelven irt fogalmazasok semleges jelentéstartalmi metaforai
¢és forrasfogalmai (n=135) alapjan lathato, hogy a célfogalom négy jelentdsebb
gondolatmenetet hivott életre.

3. tablazat. A magyar nyelvi fogalmazasirashoz kapcsolodé semleges attitiidre utalé
metaforagyiijtemény

Magyar
nyelvii
fogalmazas

Semleges
jelentés-
tartalom

Altaldnos tantervii

Két tanitasi nyelvii

tanulok tanulok
Metafora Metafora Forras-
fogalom
az embereknek az | a levegd; természeti jelenség/
oxigén; oxigén lételem
a lez(idulo vizaradat
egy naplo (2); egy torténet elmesélése; egy rovid irasmi
egy rovid konyv naploiras; leiras

a gondolatok
kifejtése (20);
leirni a személyes

szabad kezet kapni;
papirra vetni/kifejteni a
gondolataimat

anyanyelv hasznalata/
sajat vélemény kozlése

véleményemet; /allasfoglalas (28); masokkal
képviselni egy iroi fejjel torténd
egy nemzetet; gondolkozas;
beszélgetés/beszéd | beszélgetés/beszéd (6)
(9); bemutatni egy
adott témat
tikor (3); mi onmagadrol egy kicsit onreflexio/
vagyunk; életiink papirra vetni; kitarulkozas
egy részének az életem egy darabja;
elmesélése egy bemutatkozas;
onkifejezés
a fold miivel6i, firmware; leveg6; var; alkotas/ fejlodés/

a gazdak; épiilet
felépitése; valo élet;
kolto; beszélgetés

egy utazas

eljutni vhova

megismerni a
magyar nyelvet;
fejleszteni a magyar
nyelvtudasunkat;
nyelviink megorzése

hazafisag/
anyanyelv megérzése

jaras; fizika hazit
késziteni;

konnyt feladat (2)

egyszeri dolog

egy konnyebb

feladat

gyerekjaték (2); az egyszeregy; valamiben vald jartassag
szorzotabla; a jaras elsajatitasa megszerzése
egyszeregy (2)

leiilni egy biciklizés; pislogés;

székre; enni; egy megkenni egy kenyeret | automatizalt tevékenység
lancfiirésszel

kivégezni a fat

Fogalmi
metafora

!)A
fogalmazas-
iras:

(1) gondolatok
kifejezése

(2) konnyii
tevékenység
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angolul (3) angolul (7) miben azonos az (3) ugyanaz,
angollal? mint angolul

az Osszes tantargy
egylittvéve; tanulas;
dolgozat (2); iskolai feladat (4) szellemi
barmelyik hazi feladat; aktivitas”
zongorajaték; eszkoz;
fejtord; kihivas

Ugy vélem, hogy jelentdsek azok az indoklasok, melyekkel a diakok kimu-
tatjak, hogy szamukra igenis fontos a sajat, 6nall6 vélemény kifejezése és kozlése
is €s a fogalmazas nemcsak mint kotelez6 iskolai feladat kap szerepet, de egyé-
niségiik, személyiségiik kibontakoztatasara, megmutatasara is lehetdséget nyujt.
Mas aspektusbol kozelitették meg a fogalmat azok a tanulok, akik pl. a gazda,
var, firmware metaforakat irtak, és nagyon szép példait szolgaltatjak annak, ahogy
a fogalmazasirast mint egy folyamatot latjak, amely 1épések egymasutinisagat
feltételezi. Az alapok és a ,,megfelelé miivelés, épités” eredménye lesz a kész
produktum, mely gondos odafigyelést igényel. Az 6sszes metafora koziil csak itt
talalkozhatunk olyan megoldassal, amikor a szellemi tevékenységet (azaz a fogal-
mazasirast) egy ¢él6lénnyel, egy emberrel azonositjak a diakok. A két valasztott
személy, sot foglalkozas koziil az egyik egy fizikai munkashoz (gazda), a masik
egy alkotd, mentalis tevékenységet végzd k6ltohoz teszi hasonlatossa a szoveg-
alkotast. A var, épiilet, a valo élet forrasfogalmak pedig kifejezéen abrazoljak a
fejlodést, az elemek Osszetartozasanak, egymasra épiilésének jelentdségét €ppen
ugy, mint amiként egy szoveg fejlodik, érik és ,.eletre kel”. Néhany metafora a
szellemi aktivitast igénylo fogalmazasirast egy fizikai, készségszinten miikodo,
manualis tevékenységként jellemezte (biciklizés, pislogas, eves).

Mind a kisérleti, mind a kontrollcsoport didkjai szamara a magyar nyelvi
szovegalkotasi feladat:

(1) els6sorban a gondolatok, sajat vélemény kifejezésére szolgal (n=97) (,,a lezu-
dulo vizaradat, mert olyan sok gondolat jut az eszembe a téemarol”, ,,az embereknek
az oxigen, mert létfontossagu ahhoz, hogy ki tudjuk fejezni dnmagunkat”);

(2) kifejezetten kedvelt és konnytinek tartott tevékenység (n=17) (,,egy kony-
nyebb feladat, mert kénnyen éssze tudom szedni a gondolataimat és a véleményem
kifejteni”, ,, gyerekjaték, mert az egyszeri leirds nem okoz nagy gondot”, , egy-
szeregy, mert mindennap beszéliink és ezt csak le kell irni”, , szorzotabla, mert
annyira egyszerii’”);

(3) univerzalis szovegalkotasi képességet feltételez, hiszen megegyezik mas
nyelven (angolul) irt fogalmazasi feladatvégzéssel (n=11) (,, angolul, mert meg
van adva a téema”, ,,angolul, mert ugyanugy rendszerezni kell a gondolatokat”
,,angolul, mert a nyelvtani koriilmenyek ugyanugy adottak”);
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(4) szellemi megmérettetés (n=10) (,, barmelyik masik hazi feladat, mert otthon
idot kell vele tolteni, ,, egy kihivas, mert munkat igényel, de a végeredménye altala-
ban jol zarul”, ,,egy fejtord, mert fejlesztjiik a tudasunkat”). Mindezeken kiviil:

¢ a szovegalkotds elvégzése jartassag, illetve készségszintii (17,8%)
L enni, mert mindenki tud”, ,,a pislogds, mert nekem automatikusan

jon”, ,, biciklizes, mert nem lehet elfelejteni”);

¢ folyamatossdagot, fejlédést magdban rejté (6,6%) (,,a fold miiveldi, a
gazddak, mert miivelni kell nyelvi képességeinket a haszon érdekében,
,,egy var, mert fel kell épiteni az alapanyagokbol”);

¢ Jnismeretet, onreflexiot is lehetové tevo (6,6%) (, tiikor, minden embert
tiikroz”, ,,onmagadrol egy kicsit papirra vetni, mert a fogalmazasod
részben te vagy”, , egy bemutatkozas, mert tiikrozi a személyiséged”),

¢ a beszédhez hasonlo tevékenység (5,9%) (,, folyamatos, érthetd beszéd,
mert minden fontos dolog szerepel benne”, ,, egy hivatalos beszélgetés
mert a megfeleld szohasznalat, stilus és szerkesztés ugyanolyan fontos”,
,,mintha beszélnék, mert csak annyi a kiilonbség, hogy leirom”);

¢ nyelviink megorzését szolgalja (3,7%) (,, nyelviink megdrzése, gyakor-
lasa, mert nem hagyhatjuk elveszni” ,,a jaras elsajatitasa, mert nélkii-
lozhetetlen tudas anyanyelviinkén szépen kifejezni mondanivalonkat”,
Wfejleszteni a magyar nyelvtudasunkat, mert rendkiviil sok haszna van
nyelviink gyarapitasa szempontjabol”).

A didkok elhanyagolhato, 6,5%-a viszont negativ érzelmekkel viseltet a
fogalmazasiras feladata irant.

4. tablazat. A magyar nyelvi fogalmazasirashoz kapcsolédo negativ attitiidre utalé
metaforagyiijtemény

Magyar nyelvii | Altaldnos tantervii | Két tanitasi nyelvii Fogalmi
fogalmazas tanulék tanulék metafora
Forrasfogalom
Metafora Metafora »A fogalmazds-
irds:
unatkozni 6réan; a nagy semmi unalom (1) értelmetlen
faraszto, unalmas
dolog
Negativ jelentés- | ecgy nehéz feladat; | a kdkan csomot (2) eredménye
tartalom lyukas csonakban keresni bonyodalom bizonytalan
sodrodni a tengeren
a kinszenvedés (2*) | kényszer; tanulas; (3) kotelezo/
sziikséges rossz; kinzas utdlt feladat”

A metaforak forrasfogalmai negativ hozzaallast kdzvetitenek, mivel a tanu-
16k szamara a fogalmazasiras (n=11):
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(1) értelmetlen tevékenység (27,2%) (,, unatkozni oran, semmi értelmét nem la-
tom”, ,, egy faraszto, unalmas dolog, mert sok idot és energiat vesz el”, ,,a nagy
semmi, mert nincs értelme”);

(2) az eredménye bizonytalan (27,2%) (,,a kakan csomot keresni®, mert minden-
be belekdthetnek, ami nem tetszik az embereknek”, ,, lyukas csonakban sodrodni a
tengeren, mert az élet tengere kiszamithatatlan”),

(3) kényszerjellegt, illetve utalt feladat (36,3%) (,, kinszenvedés, mert nem szere-
tek fogalmazni”, , sziikséges rossz, mert az érettségi megszerzéséhez elengedhe-
tetlen, viszont gyiilélom”, ,,a tanulas, mert kényszerbol kell csinalni”).

Az angol nyelvi fogalmazdsirashoz kapcsolodo attitiid

A metaforavizsgalat soran ,, 4 fogalmazas irasa angolul olyan, mint...,
mert...” mondatkezdeményt az 0sszes vizsgalt minta (n=389) 34,2%-a (n=133)
fejezte be. A két tanitdsi nyelvii osztalyban majdnem dupla annyi kifejezés szii-
letett, mint az altalanos tanterv szerint tanuld csoportokban. Hasonloan az el6z6
metaforaclemzéshez, tartalmi szempontbo6l harom csoportba soroltam a megadott
kifejezéseket, illetve meghatarozasokat. Forrasfogalmaik és magyarazatuk alap-
jan egyértelmiien pozitiv attitid mutatkozik a valaszolok 19,5%-a (n=26), semle-
ges a 67,6%-a (n=90), illetve negativ 12%-a (n=16) esetében.

A vizsgéalati mintaban szerepld kozépiskolas didkok egyotode szamara a
szovegalkotas angol nyelven kifejezetten elfogado, st pozitiv attitiiddel paro-
sul. A két tanitasi nyelven tanuld diakok 23,8% valasztott olyan metaforat, mely
szerint az angol nyelvi fogalmazas élvezetes, érdekes, egyszerii és a fantaziajuk
kibontakoztatasara lehet6séget nyujto tevékenység. Néhany, pontosabban a nem
két tanitasi nyelven tanulo didkok 12%-anak szintén nem bonyolult és kedvelt fel-
adata az irasbeli fogalmazas, valosziniileg 6k az angol nyelven legjobban teljesitd
tanulok koz¢ tartoznak.

5. talazat. Az angol nyelvi fogalmazasirashoz kapcsolodoé pozitiv attitiidre utalo
metaforagyiijtemény

Angol Altalanos tantervii | Két tanitasi nyelvii Fogalmi
nyelvii tanulék tanulék metafora
fogalmazas
Metafora Metafora Forrasfogalom »A fogalmazds-
irds:
a pihenés (2); pihenés
Pozitiv kikapcsolodas; (1) kellemes/
jelentés- megnyugtatod Ppihenteté
tartalom flirdében pihenni; tevékenység
egy jo konyv

¢ kreativ megoldas egy jol ismert kozmondas valasztasa
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jaték; csoki élvezet/

mustarral”; érdekesség
egy fiives cigi
elszivasa utan

szallni™

amikor elmegyek a | magyarul (3); szeretett dolog

boltba vasarolni; jo | kihivas; ha sajat

idotoltés nyelvemen beszélek

magyarul; tollpihe; | magyarul (3);

lazabb, kétetlen hopehely koénnyii

nyelven vald

fogalmazas

mintha repiilnék nyelvi szabadsag szabadsag/
repiilés

* kreativ, jatékos megoldas a széls6séges ételek kapesolasa

*a kissé extrém metafora feltételezhetden az Gszinte, kenddzetlen vélemény titkrozése, mely sokkal
tobbet elarul a tanulorol, mint a fogalmazéashoz val6 attitidét. A mindennapi iskolai gyakorlatban egy ilyen
jellegii informacio akar bizonyos nevelési szituaciokat is generalhat, illetve befolyasolhat.

Az angol nyelvi fogalmazasirds a kutatasban részt vevok szamara (1) egy
kellemes tevékenység, ezen beliil:
¢ jo érzés és szeretik (n=12) (,,egy jo idotoltés, mert jo dsszerakni és meg-
fogalmazni mas nyelven”, mintha magyarul csinalnam, mert ugyanugy
szeretem” ,, amikor elmegyek a boltba vasarolni, mert azt szeretem”);

¢ konnyii (n=7) (,,a tollpihe, mert kénnyii és kedves”, , hopehely, mert

szép és nem nehéz”, ,, magyarul, mert konnyii”);

¢ szabad onkifejezésre ad lehetdséget (n=4) (,, a nyelvi szabadsag, mert barmit
mondhatok”, ,, egy utazas, mert sokat tanulhatunk és szabadon engedjiik
a képzeletet”),

¢ érdekes, izgalmas (n=3) (,,a jaték, mert érdekesnek talalom”, a csoki
mustarral, mert élvezetes, még ha elsore nem is tiinik annak”, ,, egy fii-
ves cigi elszivasa utdan szallni, mert masnap semmire sem emlékszem”).

Az angol nyelvi fogalmazaskészités iranti hozzaallas a diakok tobb mint
felét (67,6%) illetoen semlegesnek mutatkozik, ugyanis a valasztott metaforakkal
inkdbb magat a feladatot definialtak, jellemezték. fgy példaul a magyar nyelvhez,
mint anyanyelvhez vald viszonyitas jutott eszébe sok tanulonak, s ennek kdszon-
hetéen a magyarazatok egy része kiemeli a két nyelv kozti kiilonbséget, a méasként
gondolkodas sziikségességét. Ez a megkozelités alapvetéen dominansabb a nem
két tanitasi nyelven tanulod diakok, azaz a kontrollcsoport esetében feltehetden
az idegen nyelv alacsonyabb ismeretébdl adodoan. Ugyanezt az indoklast vélem
adekvatnak azoknal a példaknal, amelyek az angol nyelvii fogalmazasirast egy
iskolai feladattal, esetleg egy masik nyelvvel azonositja, amely terén még kevés
ismerettel rendelkezik, és szintén csak az altalanos tanterv szerint tanuldk emli-
tették (németiil, franciaul, forditas, cikkiras). Ugyanakkor mindkét vizsgalati cso-
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portban megjelenik a tanulmanyok soran jellemz6 szamonkerés, felelet, dolgozat,
amely nemcsak a tanari ellendrzés formdjaban fontos, hanem a fogalmazas meg-

alkotdja szamara is egyfajta visszajelzés a nyelvtudasarol (6. tablazat).

6. tablazat. Az angol nyelvi fogalmazasirashoz kapcsolodo semleges attitiidre utalo
metaforagyiijtemény

Altalanos tantervii Két tanitasi nyelvii Fogalmi
Angol , . metafora
. tanulék tanulék
nyelvi Forras-
, " 18-
fogalmazis Metafora Metafora fogalom Af of;:il:.tazas
masfajta gondolkodas;
gondolkodas; leirni
a véleményem egy mintha angolul
egészen mas vilagban; | beszélnék; kihivas;
a grondola‘talmat titkosirassal kifejteni a fl s?]at v,elemeny (1) gondolatok
mashogy is gondolatokat; kozlése mas nyelven kifejezése
megfogalmazni; udvarias lenni egy mdjskzérAt ¢
kulfoldi lennék egy kis | ismeretlennel
id6re; mas embernek
lenni; kihivas
gondolatok megosztasa
masokkal; mintha
szinesebb lennék; e
onkifejezés
egy dolgozat a
véleményemmel
bovitve
tiikor onreflexio
S.emleges takor; sajat , megmérettetés; felelet; tudasmérés/
jelentés- | magunk tesztelése; o PP .
i . felmérd értékelésre keriil
tartalom | szamonkérés; dolgozat
barmeyly mfls nyeIVjc,n kevés az ismeret
(2); németiil; franciaul
egy kihivast jelentd
feladat, magyarul (14);
magyarul (7); minden masik nyelven; (2) iskolai
gyariiil);, . stitni angol receptbdl; Mire kell figyelni? feladat,
egy gyors forditas; o Tard s
iétékszabily: esszéiras; leiras; mely
J ’ angol hazi feladat Miben azonos az odafigyelést,
angol nyelv . . .
g (2), mintha anyanyelvi bizonyos
gyakorlasa; o . s
y 1., |angolul beszélnék; fogalmazassal? feltételek
nyelvtanulas; cikkiras . . .
fejleszteni az angol meglétét igényli
nyelvtudasomat;
kiseldadas készitése
magyarul; mintha az az élet; torta; var;
angol szokincsemet hullam; fara maszni;
fejleszteném; egy nagy | biciklizés; magyarul
Iehétoseg;, a ta'rurllas ) 2); nyelyvgyakorlas (2); fejlédés, folyamat 3) :gy'akor’l’ast
mai forméja; épitkezés | gyakorlas (4) igényel
mikor a kiskutya
belejon az ugatasba’
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a sajat gondolatokat
mas nyelven leirni;
fontos dolog; masodik
nyelv gyakorlasa;
véleménynyilvanitas; praktikum
hasznos dolog; dvszert
venni™

valamilyen kiilon 1ény
lennék; egy kiilfoldi
agyaval gondolkodni

kettés én

* a humoros megoldasok egyike

" akar a provokacio, akar az Gszinteség motivalta a metafora szerz8jét, eredetisége vitathatatlan, s a
3. labjegyzethez hasonléan joval mélyebbre visz a pubertaskor és a kozépiskolas diaksag életébe, mindamellett
valoban érezhetd a parhuzam a cél- és forrasfogalom kozott

Az irasbeli szovegalkotas 56 két tanitasi nyelven és 34 nem két tanitasi
nyelven tanulé diak szamara a kdvetkezoket jelenti (n=90):

(1) a gondolatok kozlésére, véleménynyilvanitasra alkalmas (n=22)
(,, masfajta gondolkodas, mert mashogy gondolkodik az ember angolul, mint ma-
gyarul”, ,,magyarul, mert ugyanazokat a gondolatokat fogalmazom meg”, ,,a
véleményed kifejtése korlatozottan, mert nem mindig tudjuk a szavak angol meg-
felelojét”, ,,egy kihivas, mert a magyarok megfogalmazott gondolatokat angolra
kell atirni”);

(2) egy iskolai feladat, melyhez egyéb ismeretekre is sziikség van (n=39)
(,,egy jatékszabaly, mert ha megérted és van szokincsed, akkor meg tudod csinal-
ni”, ,,maga a nyelvtanulds, mert t6bb szabadlyt, prepoziciot alkalmazunk benne”,
,,az angol nyelv gyakorlasa, mert fogalmazasban sok mindenre oda kell figyelni a
nyelvvel kapcsolatban”, ,, egy kihivast jelentd feladat, mert amellett, hogy lénye-
ges a tartalom is, iigyelni kell a nyelvtanra”);

(3) gyakorlast igényel (=29) (,,az élet, mert fokozatosan kell felépiteni”,
fara maszni, mert minél tovabb csindlod, annadl magasabban vagy és ugy latsz
egyre tobbet” ,,a torta, mert fokozatosan kell felépiteni, kiilonbozo anyagokbol”,
,,mikor a kiskutya belejon az ugatasba, mert gyakorlas soran tudja kénnyen meg-
irni”).

Mindemellett az angol nyelvli fogalmazasiras jellemzdiként latjak azt,
hogy:

¢ idegen nyelvi ismereteit, készségeit fejleszti (n=24,4%) (,, magyarul,

mert ezzel az idegen nyelvi készségiinket fejlesztjiik”, ,, mintha az angol
szokincsem fejlesztem, mert sok uj szo keriil bele”, ,, egy nagy lehetéség,
mert megtanulhatunk angolul irni”);

¢ hasonlo, mint magyarul (26,6%) (,,a magyar fogalmazas, mert csak

egy nyelv csak egy masik”, ,,magyarul, mert csak az kell hozzd, hogy
valaki sokat tudjon a témarol”),
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¢ egyéni vélemény kifejezésére alkalmas (13,3%) (,, magyarul, mert a sa-

Jjat gondolataimmal irom le csak mds nyelven, ,, leirni a véleményem egy
egészen mds vilagban, mert ilyenkor egészen mdashogy gondolkozom”);

rer

értékelik a munkdjat (6,6%) (,,egy szamonkérés, mert leginkabb a
nyelvhelyességet és a felépitését szoktik nézni a szamonkérésnél”, ,,a
dolgozat, mert ugyanugy leosztalyozzak ezt is”);

gyakorlati haszonnal jar (5,5%) (,, egy hasznos dolog, mert ezt a tudast
felhasznalhatjuk a késobbiekben”, , egy fontos dolog, mert a késobbi
életemben nagy sziikségem lesz ra”, , ovszert venni egy boltban, mert
kicsit kellemetlen, de megéri”);

onkifejezés, onreflexiot tesz lehet6vé (4,4%) (,, szinesebb lennék, mert
mas nyelven is ki tudom fejezni magam”, ,,egy dolgozat a véleményem-
mel bévitve, mert Gszinte tudok lenni”, ,,gondolataid megosztasa ma-
sokkal, mert elolvassak, amit irtdal”)

keveset tud még (4,4%) (,, németiil, mert ugyanugy dt kell gondolnom,
hogyan is irjam le azt hibatlanul”, ,, franciaul, mert meg keveset tudok

beldle”, ,, barmely mas nyelven, mert keveset tudok beldle”).
A két csoport kozott kiilonbséget mutat a negativ metaforak szama, mivel a
két tanitasi nyelven tanul6 diakok csupan 9,5%, az altalanos tanterv szerint tanu-
16k viszont 18,4%-ban jelezték a fogalmazasirassal szembeni ellenérzésiiket.

7. tabldzat. Az angol nyelvi fogalmazasirashoz kapcsolodé negativ attitiidre utalo

metaforagyiijtemény
Angol nyelvii Altalanos tantervii | Két tanitasi nyelvii Fogalmi metafora
fogalmazas tanulok tanulok
Forras- »wA fogalmazads-
Metafora Metafora fogalom irds:
egy biintet6taborban
Negativ aldozatnak lenni; hidnyos tudas/ (1) kinzds
jelentés- a legkegyetlenebb kevés angol nyelvi
tartalom kinzas; egy foggal ismeret
szotyizni"
nehéz feladat;
vastag fat késsel
kivagni; tobb magyar nyelvii
oldalas toriesszét fogalmazasiras (3);
irni tit kiszedni a (2) nehéz
kézbdl; tudositas; bonyolult dolog
vasgolyo; kinzas
folosleges munka | kényszer (3) kittelezs”
meg kell csinalni

* szintén eredeti, humoros megoldas

Lathato, hogy a didkok hasonlé médon kozelitették meg a feladatot, és
mind a kisérleti, mind a kontrollcsoport esetében sziilettek olyan megoldasok,
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melyek egy targgyal, vagy éppen cselekvéssel azonositottak a fogalmazasirast.
A vasgolyo, az egy foggal szotyizas és a tii kézbdl valo kiszedése egy-egy sz0
szerinti, fizikailag nehéz, megprobaltatast igényld hasonlat, mig az dldozat meta-
foraja azonos képet mutat a kényszerként, kinzasként definialt fogalmakkal. A két
csoport kozott kiillonbséget mutat a negativ metaforak szama, mivel a két tanitasi
nyelven tanulé didkok csupan 9,5%, az altalanos tanterv szerint tanulok viszont
18,4%-ban jelezték a fogalmazasirassal szembeni ellenérzésiiket, melynek okat a
kovetkez0 magyarazatok fedik fel:

(1) idegennyelvi ismeretiik, szintjitk még nem elegendd (=9) (,, egy biintetotd-
borban dldozatnak lenni, mert hianyos tudasom miatt borzalmas és nehéz”, ,,a
legkegyetlenebb kinzas, mert nem tudok angolul”, ,, egy foggal szotyizni, mert nem
ertem”, , nehéz feladat, mert nem teljesen stabil még a tudasom”);

(2) nehéz, erbfeszitést igényld (n=5) (,,egy vastag fak késsel kivagni, mert sok
erdfeszités kell hozza”, ,,tobb oldalas tori esszét irni, mert sok erdfeszitést vesz
igénybe a nyelv tanulasa”, ,,egy tiit kiszedni a kézbdl, mert nehéz”);

(3) kételezden teljesitendd (n=2) (,,a folosleges munka, mert mindig kényszerbol
csinaljuk”, ,, egy kényszer, mert nem szivesen csindlom”).

r

A magyar és angol nyelvi fogalmazdsirdshoz fiiz6do attitiid osszehasonlitisa

Mindezek alapjan nézziik meg kiilon-kiilon, az anyanyelvi és idegen nyelvi
szovegalkotéssal parosuld attitlidoket a metaforak és forrasfogalmaik jelentése alap-
jan, melyet egy-egy gondolattérkép segitségével kivanok abrazolni (1. és 2. abra’).

A fogalmazasirashoz pozitivan hozzaall6 tanulok forrasfogalmai hasonloak
mindkét nyelvhez kapcsolddva, hiszen egyrészt szeretik a feladatot, masrészt pe-
dig kikapcsolodast, pihenést nytjt a szamukra. Kiemelném, hogy a magyar nyelvii
szovegalkotashoz csak a kisérleti csoportbol fliztek kedvezd gondolatokat, a sza-
badsag és pihenés gondolata azonban azonos mindkét nyelvnél. A fogalmazasirast
tobb tanulo is egyszerli, konnyl feladatnak érzi magyarul és angolul is, ennek
ellenére az angol nyelvre vonatkoz6 metaforaknal a pozitiv, a magyar nyelviieknél
pedig a semleges csoportba soroltam, ugyanis, ha a magyarazatokat 6sszehason-
litjuk, akkor az angol nyelvii szovegalkotas esetében sokkal tobb érzelmi toltetet
foglalnak magukba a mondatbefejezések, ami valdsziniileg az angol nyelvhez és
tantargyhoz torténd kotddésbdl is fakad (,,a tollpihe, mert konnytl és kedves”,
,,hopehely, mert szép €s nem nehéz”). A magyar nyelvii fogalmazasokat ,,csupan”
egyszertinek érzik és nem érezhetd semmiféle egyéb szorosabb viszony ezen for-
rasfogalmak esetében (,,gyerekjaték, mert az egyszeri leirds nem okoz nagy gon-
dot”, ,,szorzotabla, mert annyira egyszer’”). Ugyancsak fontosnak tartom hang-
sulyozni, hogy a magyar nyelvi fogalmazasiras metaforai és magyarazatai mogott
csak a kisérleti csoportban rajzolodik ki az anyanyelv meg6rzésére utald gondo-
lat. Ez az eredmény — tilmutatva a kutatas hipotézisein — bizonyitja, hogy a két
tanitasi nyelvii oktatas eléri tobbek kozott azt a céljat, hogy ,,a kiilonbozo kultirak

7 az dbrakban hasznalt zarojeles roviditések jelentése:
alt = altalanos tantervii tanulok, ktny = két tanitasi nyelvii tanulok.
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2. abra. Az angol nyelvii fogalmazasirasra vonatkozé forrasfogalmak
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értékein keresztiil ... térekedjen pozitiv én- €s orszagkép kialakitasara™ (26/1997.
(VIL. 10.) MKM rendelet). Szintén a két tanitdsi nyelven tanuld kozépiskolasok
szamara jelent a fogalmazasiras feladata szellemi kihivast, megmérettetést, amely
szamomra azt bizonyitja, hogy a specialis, célnyelven torténd tanulés olyan sze-
mélyiségbeli valtozasokra is szolgal, mint az elfogadas, a kihivasok értékelése, a
teljesités vagya stb.

A negativ, elutasitast jelent6 fogalomkorok szerint a magyar és angol nyel-
vet tekintve nincs kiillonbség azon a téren, hogy egy kényszerjellegii, kotelezo te-
vékenységet kell végezniiik. A kontrollcsoport szamara érezhetden nehezebb az
angol nyelvii fogalmazasiras, mivel néhanyan kinzasként élik meg a feladat telje-
sitését, s ez elsdsorban a hianyos tudasukbol, az alacsony idegen nyelvi kompe-
tencidjukbol ered. Ebbdl kovetkeztethetlink arra a mar bizonyitott tényre (Nikolov
2003; Nikolov—Jézsa 2003), miszerint minél kdnnyebbnek érzik a didkok a fel-
adatot, annal eredményesebbek is, és forditva: esetiinkben minél alacsonyabb az
angol nyelvismeretiik, annal nehezebbnek itélik meg az irasbeli szovegalkotast.

Erdekes, hogy értelmetlennek csak a magyar nyelvi szovegalkotast vélik,
az angol nyelvit pedig nem, s ezt 6sszevetném azzal a forrasfogalommal, amely
az angol nyelvi szovegalkotas praktikus jellegére utal. Mindezek magyarazatat
abban latom, hogy az anyanyelvi nevelésben a nyelvi-kommunikaciés képessé-
gek fejlesztése az irodalmi, kultirakdzponti ismeretek kdzvetitése mellett hattér-
be szorul (Molnar—Cs. Czahesz 2003), s ez az irasbeli szovegalkotas kdvetelmé-
nyeiben, a miifaji sajatossagokban is dominal, melyek talan kevésbé latvanyosan
szolgaljak a tanuldk szamara a mindennapi életben is hasznalhat6 ismereteket,
mint az, hogy angol nyelven képes legyen egy szoveget megalkotni, azaz idegen
nyelven kommunikalni. Az angol nyelvi fogalmazast instrumentalis, azaz eszkdz-
jelleglinek tekinti a didkok egy része (elsésorban a két tanitasi nyelven tanulok) a
semleges jelentéstartalmi metaforak korében, mintegy bizonyitva az el6z6 mon-
dat allitasat.

A semleges jelentéstartalmil metaforak alapjan szintén megegyezik a két
nyelven torténd irds annyiban, hogy a gondolataik kozlésére alkalmasak, illetve
vannak hasonlésagok a magyar és angol fogalmazasiras soran. A megnyilatko-
zas mint onkifejezés, onreflexio szintén azonos, de az angol nyelvi szovegalkotas
csak a két tanitasi nyelvii diakok szamara alkalmas mindezekre, ami adekvat az
idegen nyelvi szintjiikk elonyéhez mérten. A fogalmazasi feladat eredményessége
a tanulok tudéasanak leképezddéseként is felfoghat6, igy mérhetd és értékelheto,
de ez a szempont csak az angol nyelv terén jelenik meg, am ezzel parhuzamos az
a szempont a magyar nyelvi fogalmazas metaforainal, mely szerint a produktum
eredménye mindig bizonytalan és fiigg a pedagogus szubjektiv véleményétél. Igy
lathat6, hogy az irasbeli szovegalkotds — legyen az barmely nyelven a kozép-
iskolas diakok szamara — egyértelmiien egy iskolai feladat, melyet a tanaranak
ir értékelés céljabol. A vizsgalati minta didkjainak egy része szamara kénnyii a
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fogalmazas magyarul, és annyiban tér el az angol nyelvnél emlitetteknél, hogy itt
a jartassag és készsegszinten alkalmazast emelik ki. Mindezek szerint a magyar
nyelvi ismereteiket teljes birtokukba tartozonak érzik, amely segitségével a fo-
galmazasiras is egy egyszerl és automatizalt tevékenységgeé valik. A fejlédés és
gyvakorlas feltétele szintén megjelenik mindkét nyelvnél, de az angol fogalmazas
terén Gjfent csak a kisérleti csoport tagjai emlitik meg, a kontrollcsoportban tanulo
diakok viszont arra reflektalnak, hogy hol tartanak a nyelvtudasban és a feladat-
megoldasban. Kizarolag a két tanitasi nyelvii tanulok szamara jelent ,,eszkozt” az,
hogy angol nyelven megirnak egy szoveget, azaz utalnak a fogalmazasi készség
gyakorlati hasznara (1asd korabban), és ugyandk érzik, hogy ,,kétféle én ” mikodik
benniik a folyamat soran. Véleményem szerint a kétnyelviivé valas, a magas szin-
tll angoltudas és az instrumentalis motivacié mint hattértényezo6 indokolhatja eze-
ket az otleteket esetiikben és az el6z6ekben felsorolt forrasfogalmak igazoljak azt,
hogy a két tanitasi nyelvii oktatas soran ,,a tanulok megértik az idegennyelv-tudas
alland6 gondozasanak sziikségességét, a mind kiegyensulyozottabb kétnyelviiség
elérése és megtartasa érdekében” ( 26/1997. (VIL. 10.) MKM-rendelet).

A kvalitativ eredmények mellé vizsgaljuk meg az eredményeket kvantitativ
szempontbdl is:

8. tablazat. Az anyanyelvi és idegen nyelvi szovegalkotassal parosulé attitiid a
metaforak és forrasfogalmaik jelentése alapjan

Magyar nyelvii A metafordk forrasfogalma, Osszes
fogalmazds jelentéstartalma metafora
pozitiv semleges negativ
attitiid
Altalanos
tantervii 0 61 6 67
tanulok (92%) (8,9%)
Két
tanitasi nyelvii 23 74 5 102
tanulok (22,5%) (72,5%) (4,9%)
Angol A metaforak forrasfogalma, Osszes
nyelvii jelentéstartalma metafora
fogalmazds
pozitiv semleges negativ
attitiid
Altalanos
tantervii 6 34 8 49
tanulok (12%) (69,4%) (18,4%)
Két 84
tanitasi nyelvii 20 56 8
tanulok (23,8%) (66,6%) (9,5%)

A statisztikai adatok alapjan lathat6, hogy a két tanitasi nyelvii kozép-
iskolasok kozott vannak olyan tanulok, akik mind a magyar, mind az angol
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fogalmazasirassal szivesen foglalkoznak. Az altalanos tantervii didkok egyaltaldn
nem mutatnak pozitiv viszonyuldst a magyar nyelvi, és csupan minimalisat (12%)
az angol nyelvi szovegalkotas irant. A kisérleti csoport kdzel azonos szazalékban
szereti a fogalmazasi feladatot mindkét nyelven. Az irasban torténé fogalmazas
alapvetden egy kotelezoen teljesitendd, iskolai tevékenysége a tanulok legnagyobb
részének, ezt bizonyitja az 4ltalanos tantervii didkok tobb mint 90%-a a magyar
és majdnem 70%-a az angol nyelvvel kapcsolatban. A kisérleti csoportban kozel
azonos, 70% korili mindkét nyelvbdl azon didkok aranya, akik semleges attitiid-
del viseltetnek. Eltér6 a vizsgalati minta két csoportja a negativ, azaz ellenérzést
tanusitd hozzaallds szempontjabol, ugyanis a nem két tanitasi nyelven tanulok
kétszer annyian tarsitottak a magyar és angol nyelvi fogalmazast elutasitast, utala-
tot, kényszert jelentd kifejezéssel, mint a két tanitasi nyelvii kdzépiskolas didkok.
A szovegalkotasi feladat természetesen leképezheti magéhoz a tantargyhoz fiizo-
do attitiidot is, és az eredmények alapjan az lathatd, hogy még a két tanitasi nyelvii
csoportokban viszonylag azonos aranyban jellemz6 a kiilonbdz6 hozzaallas (azaz
pozitiv, semleges, negativ) mindkét nyelven torténé fogalmazast illetéen, addig az
altalanos tantervii didkok egyontetiibb véleményt formalnak a magyar és megosz-
tobbak az angol nyelvi irasbeli feladat szempontjabol.

Osszegzés, pedagégiai implikaciok

Jelen tanulmanyban bemutatott metaforaelemzés alapjan kdrvonalazodik
egy nyelvektdl fliggetlen univerzalis fogalmazasi képesség, illetve ehhez kap-
csolodoan egy altalanosan jellemzo attitiid, de a metaforak és forrasfogalmaik
kvalitativ elemzése alapjan érdekes kiilonbségek is latszodnak a kisérleti és kont-
rollcsoport kozott. A hipotézis igazoldsat a korabban részletezett metaforaelemzés
alapjan igazoltnak tekintem, azaz:

a) a két tanitasi nyelvii diakok hozzaallasa pozitivabb nemcsak az angol, de
a magyar nyelvi fogalmazas irasdhoz is, tovabba

b) a két tanitdsi nyelven tanuld didkok esetében szorosabb az Osszefiiggés
a magyarul és angolul végzett fogalmazasirasi attitlid kapcsan, mint az 4ltaldnos
tantervli kozépiskolasok esetében.

A kutatas korlatozottsdga abban mutatkozik meg, hogy amennyiben a ta-
nuldknak tobb idejiik jutott a feladatra, esetleg példat kapnak a metaforaalkotas-
ra vagy a kérdezdbiztos tud segiteni a metaforak kialakitasaban, akkor nagyobb
szamban sziilethettek volna ,,valodi” metaforak.

Mindennek ellenére a metaforavizsgalat lehetdséget ad arra, hogy a tanu-
las sikerét, a tanuldsi eredményességet kutatva nagyobb figyelmet szanjunk az
affektiv tényezoknek, igymint példaul a motivacidnak, a tanul6i énképnek vagy
— jelen esetben — a feladathoz vald hozzaallasnak. A tanulmanyban bemutatott
elemzés tovabbviheti tobbek kozott a mar igazolt elméletet, amely szerint minél
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konnyebbnek érzik a feladatot a diakok, annal jobb teljesitményt nytjtanak ben-
ne (Nikolov—Jozsa 2003). Ugyanakkor segithet abban, hogy a didkok kétszintii
érettségin nyujtott eredményei mogé tudjunk tekinteni, nem utolsésorban pedig
arnyaltabb képet nyerhetiink a kozépiskolas korosztaly idegennyelv-tanulasarol
¢s -tanitasardl, valamint a két tanitasi nyelvli oktatds szegmenseirdl is.
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JACENTA KRISZTINA®

A tankonyv szerepe az idegen nyelv oktatasaban.
Az 5., illetve a 6. osztaly szamara irt ukrajnai
angoltankonyvek szakmodszertani elemzése
Matthews (1985) szempontjai alapjan

Reziimé A tanulmény a nyelvkdnyv szerepét kivénja feltdr- Pe3toMe V crarri mocnijukeHo 3HaYeHHs
ni az idegen nyelv oktatasaban. Kiilon kitér az 5., illetve 6. HiJpyYHHKa Yy Iporieci BUBYCHHS iHO3EMHOT
osztaly tanuloi szamara irodott angoltankdnyvek elemzésé- MoBu. OkpeMy yBary NpHIUICHO aHANi3y
re is, melyek egy szerz6t6l, Oksana Karpiuktol szarmaznak. MiIPyYHHUKIB 5-T0 Ta 6-r0 KJacy, aBTOPOM
Célja: bemutatni az egy sorozathoz tartoz6 konyvek formai skux € Okcana Kaprm’iok. Metoro crarTi €
és tartalmi jellemzdit, nyelvpedagogiai elemzését Matthews PO3MIIHYTH OylOBY Ta 3MICT HiJPYYHHUKIB 3
(1985) szemlélete alapjan. No3ulIlii monoxxeHb Metproza (1985).

Szamos tanulmany sziiletett az elmult évtizedben a tankdnyv szerepérdl az idegen
nyelv oktatasaban. Fontosnak tartom kiemelni a tankonyv altalanos szerepét a
tanitas-tanulas viszonylataban.

A tankonyv szerepe az oktatas folyamataban fontos jelentdséggel bir. Min-
den tarsadalom szamara fontos, régen is koziigynek tekintették. Nemcsak az adott
kor szamara Iényeges ismeretmennyiséget, illetve mindséget tiikkrozte, ,,hanem
szemléletet, ideologiat, modszereket is tartalmazott, ami arulkodott az adott kor szel-
lemiségérol, a nevelésrol, az ifjusagrol vallott nézeteirdl, a tudomany és oktatas, az
oktatas és gyerek viszonyarol” (Fischerné Dardai 1997:41).

A tankonyv mint a tdrsadalmak altal 1étrehozott termék, maga is tarsadalmi
tartalmak, viszonyok, értékek leképezddése, , tiikre”, ebbdl kifolyolag pedig a ku-
tatas lehetséges targya is (Weinbrenner 1995).

A tankdnyvek megitélése, revizioja, elemzése hosszi multra tekint vissza. A
19. szézad végétdl az 1970-es évek végéig a nemzetkozi tankonyvelemzések arra
iranyultak, hogy kiirtsanak a tankdnyvekbdl minden olyasfajta targyi tévedést,
esetleg rejtett elofeltételezéseket és sztereotipidkat, népek, fajok, valldsok elle-
ni elditéleteket, amelyek ellenséges érzések kialakitasara is alkalmasak lehetnek.
Az 1980-as évektdl pedig mar a didaktikai, pedagogiai, illetve tankonyvelméleti
szempontok is megjelentek a tankdnyvek megitélésénél. Elkésziiltek tovabba az
ugynevezett ,,raszterek”, ,,checklist”-ek, amelyek inkabb a tankonyvelméleti ku-
tatokat, mintsem a tanarokat, illetve tankonyvjovahagy6 szakembereket hivatot-
tak szolgalni (Fischerné Dardai 2002).

* A1l. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola volt angol-magyar szakos hallgatdja, a Collegium Talentum
Osztondijasa. A tanulmanyt dr. Huszti [lona lektoralta.
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A tankonyvelemzések torténetében forduldpontot jelentettek az 1989-ben
Braunschweigban, illetve 1991-ben Brisbane-ban (Ausztralia) megrendezett kon-
ferenciak, ahol minden elméleti vita ellenére sikeriilt olyan alapelvekben meg-
allapodni, amelyek a nemzetkozi tankonyvirast, tankdnyvkiadast és engedélye-
zést az elkovetkezé években lényegesen befolyasoltak. Az 1989-es nemzetkdzi
konferencian a résztvevok 6t alapelvet mint a tankdnyvmegitélés ,,konszenzusos
minimumat” fogalmaztak meg (Fritzsche 1992):

1. Tudomanyos megfelelés. A cél az, hogy ne csak az ismereteket kdzve-
titse a tanulok felé, hanem az ,,ismeretekhez vald hozzajutas lehetdsé-
geit, az illeté tudomany megismerési mechanizmusanak tjat, érvrend-
szerét, modszereit, technikait” is (Fischerné Dardai 2002).

2. Didaktikai standardok. Meg kell, hogy feleljen a tanulok koranak, ér-
telmi és lelki fejlettségi szintjének. Fontos az is, hogy életszer helyze-
teket tartalmazzon. A kérdések pedig haladjak meg a puszta reproduk-
ci6 szintjét, és 0sztondzzenek a gondolkodas magasabb miiveleteire is
(elemzés, 6sszehasonlitas, értékelés stb.).

3. Eléitélet-mentesség. Nem tartalmazhatnak olyan el6itéleteket, amelyek
hamis feltételezéshez, ilyen jellegii altalanositashoz juttathatjak a tanu-
lokat.

4. Transzparencia. Nem szabad, hogy a manipulaci6 eszkdzévé valjanak,
ezért fontos, hogy a tankdnyvirok tisztazzak és tegyék egyértelmiivé
szerz6i koncepciojuk meghatarozo jegyeit (mi alapjan valogattak dssze
a feladatokat, szakirodalmat, magat a tananyagot).

5. Megfelelo képretorika. Elengedhetetlen, hogy a tankonyv részei ki
legyenek egészitve valtozatos kép-, illetve dbraanyaggal. Tovabba az
ilyen képek haladjak meg a puszta dekorativ, illusztrativ funkciot.

A mai korban, a globalizacio idején viszont még nagyobb jelentdséggel
birnak, féleg annak van dont6 jelentdsége, hogy milyen informacidt tartalmaznak
a tankonyvek: azt tartalmazzak-e, amire sziikségiik van a didkoknak?

Dalnokiné Pécsi Klara szerint magahoz a tudashoz a felfedezés révén jut a
tanuld, ennek a megszerzésében segit a tankdnyv, amelynek tudasanyagat termé-
szetesen a tanar kozvetiti a tanulok felé.! Tovabba a tanar feladata sem csupan a
nyelvkonyvekben 1év6 tudas atadasa, hanem a szélesebb ismeretek kozvetitése,
olyan, mint a kultira vagy orszagismeret tovabbitasa (Dalnokiné Pécsi 2005).

Zalanné Szablyar Anna és Petneki Katalin (1997) a kdvetkez6képpen latja
a nyelvkonyv szerepét a nyelvoktatdsban:

! Mas orszagokban, igy példaul Magyarorszagon is lehet6ség van arra, hogy a tankonyvet a tanar valassza ki,
illetve ajanlja a tanuloinak. Ukrajnaban, igy nalunk Karpataljan erre nincs lehetdség (esetleg csak a gimnaziu-
mokban, illetve liceumokban). A kézépiskolakban oktat6 tanarok szamara kotelez6 az Ukrajna Oktatasi és Tu-
domanyos Minisztériuma altal javasolt tankonyvek hasznalata. Szakirodalomként persze a tanar vihet be az osz-
talyterembe mas konyveket is, de tanitani csak abbol lehet, amely konyvben szerepel a pecsét: ,,PekomenoBano
MinictepcTBoM ocBiTH 1 Hayku Ykpainu” / ,,Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériuma altal javasolva”.
(Ukrajna Oktatasi és Tudomanyos Minisztériumanak 537. szamu parancsa, kelt: 2008.06.17.)
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1. nyelvszemléletet és egy bizonyos modszertani koncepcidt kdzvetit;
els6 idegen nyelv esetében megalapozza a tovabbi idegen nyelvek ok-
tatasat, illetve tanulasat;
3. Dbiztositja azt, hogy a tanités és a tanulas folyamatanak legyen egy kons-
tans vezérfonala;
4. szabalyozhatja a tanitas €s a tanulas ritmusat, haladasi iitemét;
5. segiti a tanar munkdjat, amennyiben megfeleld mennyiségli és mindsé-
gli nyelvi forrast, szoveget és gyakorlatot biztosit az 6rai munkahoz;
6. segiti a tanuldo munkajat (Zalanné Szablyar és Petneki 1997:17).
Medgyes Péter (1997) megfogalmazasaban a tanuloknak igenis nagyobb
sziikségiik van a tankonyvre, mint a tanaroknak, mert a tanulok folyamatosan
tudnak késziilni beldle, eldre-hatra lapozgathatnak. Véleménye szerint tankdnyv
nélkiil lehet tanitani, de ,,felelétlenség” (Medgyes 1997:85-86).
Hasonl6 véleményen van Dalnokiné Pécsi Klara (2005) is, aki kifejti, hogy a
tankdnyvre sziikség van a nyelvoktatas folyamataban, mert azon feliil, hogy rend-
szerez, koordindl, segiti a tanuldst, az onértékelést, értékekre nevel és nem utol-
sosorban motival. ,,Maguk a tanuldok valljak, hogy sok mulik egy jo tankonyvon”
(Dalnokiné Pécsi 2005:42).
A tanarnak azonban nemcsak joga, de kotelessége is kibdviteni, kiegészite-
ni bizonyos részeket a tankdnyvben (Medgyes 1997:89). Tehat nem kell gorcso-
sen ragaszkodni minden egyes betlij¢hez.
Medgyes Péter (1997) a kovetkez6 szempontokat sorolja fel, amelyek koz-
rejatszanak a megfeleld tankonyv kivalasztasanal az idegen nyelv oktatasa kap-
csan. Ezek a tanmenet, id6, a didkok kora, a didkok érdeklddési kore, a diakok
szocialis hattere, a csoport nagysaga, a diakok nyelvi szintje.
Matthews (1985) kiilon kitér azokra a szempontokra, amelyek szerepet jat-
szanak a nyelvkonyvek értékelésénél. Ezek a kovetkezok:
els6 benyomas
megjelenés, forma
metodika
nyelvtan
négy készség
fokozatossag
Uj nyelv bemutatasa, gyakorlasa
valtozatossag
illusztraciok

. a torténet

. sorozat

. konnyen hasznalhato

. extrak

. eldtesztelés

. beszerezhet6ség

. ar
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Ezeknek a szempontoknak az alapjan fogom elemezni az altalam kivalasz-
tott ukrajnai kiadast 5. és 6. osztaly szamara irt tankonyveket. A két tankonyv egy
sorozat része, egy szerzd — Oksana Karpiuk — irta mindkettot.

Azért erre a két tankonyvre esett a valasztasom, mert korabban az 5., illetve
6. osztalyban végeztem nyelvpedagdgiai kutatasokat arrol, miért fontos az angol
szokapcsolatok tanitdsa, illetve mennyire hatékonyan tanuljak ezeket a tanuldk az
altalam kivalasztott osztalyokban. Tovabba azt is fontosnak tartottam megvizs-
galni, mennyire hasonl6 vagy eltéré modon épiil fel az ugyanahhoz a sorozathoz
tartozo két kiilonb6z6 korosztaly szamara irt nyelvkonyv.

Oksana Karpiuk (2005): English 5 (Tankonyv)

A tankonyv keménykotésii, a boritd rozsaszin, beliilrdl is nagyon szines, tele
van képekkel. A témakdrok cimei az oldal tetején talalhatok. 16-os betlimérettel
vannak irva. Mindegyik témakdr mas szinnel van jelezve. A feladatok instrukcioi
mindegyik témakdrben 14-es betlimérettel, félkdvér betlivel vannak irva, angol
nyelven. A kdnyv méretei atlagosak: 24x16x1,5 cm. Sulya 350 gramm, amely
megfelel az Ukrajnaban kiadott hatarozatnak, miszerint a tankdnyv stlya az 5. és
6. osztalyban nem haladhatja meg a 450 grammot.?

Els6 latasra a tankonyv érdekesnek tlinik. A tartalomjegyzék a harmadik
oldalon talalhatd, ez is megkonnyiti a tanulok eligazodéasat a tankonyvben. A ko-
vetkezd fejezetekre oszlik:

1. tablazat. Oksana Karpiuk (2005) English 5 tankonyvének tartalomjegyzéke forditassal

A témakorok cime angolul A témakorok cime magyarul Oldalszam
Introduction Bevezetés 4-11
Summer is over Vége a nyarnak 12-25
Meet my friends Ismerd meg a barataimat! 26-39
I’ve got an idea Van egy 6tletem 40-55
Plenty of things to do Rengeteg dolgom van 56-71
What's the news? Mi ujsag? 72-87
Parties and holidays Unnepségek és tinnepek 88-101
Hobbies and pastimes Hobbik és id6toltések 102-115
Everyday activities Mindennapi tevékenységek 116-129
Health and body care Egészség és testapolas 130-143
We are Ukrainians Ukranok vagyunk 144-157
Appendix Fuggelék
Reader’s bag Olvasosarok 158-165
Grammar reference Nyelvtani segédlet 167-172
Vocabulary Szotar 173-190
Irregular verbs Rendhagy? igék 191

2 MeToan4Hi peKOMEH/AIIT MO0 CTPYKTYPH, 3MICTy Ta OOCSATIB MiJPYYHHKIB i HABYAIBHUX MOCIOHUKIB IS
BUIIMX HAaBYAIBHUX 3aKnaiB // Bumia ocsita: Inpopm. BicH. - 2001. - Ne 4. - ¢. 48-51.
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Egy témakor szerkezete a kdvetkezokbdl all:

¢ Olvasd el a szoveget, vagy nézz a képre és valaszolj a kérdésekre, és
gyakori a “Look, listen and read” tipusu gyakorlat. (Nézd, hallgasd,
olvasd). Mindegyik témakor tandrakbol tevodik Ossze (Lesson), ezek
mindegyike 3-4 gyakorlatot tartalmaz.

¢ Ezenkivill mindegyik témakor tartalmaz olvasaskészség fejlesztésére
gyakorlatokat (kérdésekre kell valaszolni adott szoveg elolvasasa utan,
“Say if it is true or false” (igaz vagy hamis az allitas). Vannak ezenkiviil
parbeszédek is.

¢ Az irasbeli gyakorlatok altalaban a , fill the gaps” tipust feladatokat je-
lentik.

¢ Projektfeladat — mindegyik témakdrhdz kapcesolddik egy ilyen jellegli
gyakorlat, ehhez sziikséges, hogy a tanuldk a hagyomanyos munkafii-
zeten kiviil egy masik munkafiizetet is megvegyenek, amely az ilyen
jellegli gyakorlatokat tartalmazza.

¢ Homework — hazi feladat. Mindegyik tanoéra kiilon hazi feladattal vég-
z6dik, amely az oldal aljan van jeldlve kis négyzetben. A hazi feladat
a tanulok munkafiizetében talalhat6. Ebben a kis négyzetben meg van
adva a gyakorlat szama és az oldalszdm.

¢ A témakorok kiilonbozé mennyiségli orat tartalmaznak.

2. tablazat. Oksana Karpiuk (2005) English 5 tankonyvének tartalomjegyzéke
tanegységekre lebontva

Témakorok nevei angolul Hény tanegységet tartalmaznak
Introduction 3
Summer is over 10
Meet my friends 10
I’ve got an idea 12
Plenty of things to do 12
What's the news? 13
Parties and holidays 11
Hobbies and pastimes 10
Everyday activities 11
Health and body care 9
We are Ukrainians 11

A “Reader’s bag” kiilonb6z6 tipusi meséket tartalmaz (“The Wizard of
0z”; “The crow and the fox”; “The three little pigs”; “The fox and crane”; “The
country mouse and the city mouse”; “Toby”’; “An old tale”; “The brave hunter”).
Osszesen nyolc mese talalhat? itt.

A nyelvtani Osszefoglaloban 6 téma talalhato: fonév, melléknév, szamne-
vek, névmas, ige, hatarozo6szo.
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A szotar (Vocabulary) a kiilonb6z6 témakorokhoz kapcsolddo szavakat tar-
talmazza dbécésorrendben. El6szor a szot adjak meg angolul, aztan a transzkrip-
cidjat, majd az ukran forditasat. Osszesen 1468 sz6 talalhato itt.

Az utols6 oldalon van a rendhagy6 igék tablazata, ahol a fonévi igenév
(Infinitive), a mult idejii alak (Past simple), és az ukran forditas van feltiintetve,
viszont hidnyzik a melléknévi igenév alakja (Past participle). Példaul:

‘ get ‘ [get] ‘ got ‘ [got] ‘ OTPUMYBATH ‘

A konyv témakorokon alapul. Ezeket mar az eldzd pontban ismertettem.
A nyelvtani gyakorlatok megoldasa kapcsan a tanuloknak néha a 4. osztalyban
tanultakat kell feleleveniteniiik ahhoz, hogy meg tudjak csinalni a gyakorlatokat.
Kevés hangsulyt fektetnek az j szokincs tanulasara. Az 01j szavak nincsenek ki-
emelve a szovegekben. Minimalis az olyan jellegii gyakorlat, amely az 0j szavak
begyakorlasara akar szoban, parbeszéd formajaban, akar irdsban adna lehetdsé-
get a tanuloknak. Az ilyen jellegii gyakorlatok a tankdnyvben talalhaté feladatok
2,24%-at teszik ki.

A nyelvtani ismeretek atadasanal a tankonyv csak a legsziikségesebb in-
formaciokat tartalmazza (igeid6knél az van jelen, hogy hogyan képzddik az adott
igeidd, milyen id6hatirozok kisérik a mondatban, mikor kell haszndlni). Az vj
nyelvtani ismeretek bemutatasa legtobbszor deduktivan torténik. A nyelvtani gya-
korlatok az 0sszes gyakorlat 15,7%-at teszik ki.

Nem foglalkozik aranyosan a négy nyelvi készséggel. Ez az elsé abrabol
is kittinik.

A készségek fejlesztésére szolgal6 gyakorlatok az 5. osztalyos
tankényvben % -ban kifejezve

O Hallas
B Olvasas
OBeszéd
Oiras

1. abra. Nyelvi készségek fejlesztésére szolgalé gyakorlatok % szerinti megoszlasa
az 5. osztilyos angoltankényvben

Az abrabdl jol latszik, hogy a legtobb gyakorlat a beszédkészség fejlesztését
szolgalja (28,52%), ¢és 13,14%-a gyakorlatoknak foglalkozik a hallaskészség fej-

lesztésével. 19,55%-at az olvasaskészség, mig 23,07%-at az iraskészséget fejlesztd
gyakorlatok teszik ki. A maradék 15,72% a tankonyvben 1évo versek, illetve dalok.
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A hallaskészség fejlesztésére iranyuld gyakorlatoknal a tanuldk a tankonyv-
ben 1év6 szoveget hallgatjak meg nem anyanyelvii, hanem ukran besz¢loktol. Az
ilyen tipust gyakorlatokat (0sszesen 41 ilyen feladat) harom csoportba lehet el-
kiiloniteni, vannak ugyanis az ugynevezett ,,hallgasd és olvasd” tipusu gyakor-
latok (ezek féként hosszabb szovegeknél, meséknél jelennek meg), ,,hallgasd és
valaszolj”, rovid torténeteknél, mig a ,,nézd, hallgasd, jatszd el/olvasd/mondd”
tipusuakat a témakort bevezetd parbeszédeknél talalhatjuk meg. Ezek aranya a
kovetkezoképpen oszlik meg:

601

50 51,22 O hallgasd és olvasd
40

B hallgasd és valaszolj
301

O nézd, hallgasd, jatszd
207 el/olvasd/mondd
101

%

2. dabra. A hallaskészség-fejleszto gyakorlatok szazalék szerinti megoszlasa

Ittlathatjuk, hogy az 6sszes hallaskészség fejlesztésére szolgalo gyakorlatbol
a legnagyobb aranyban a ,,nézd, hallgasd, jatszd el/olvasd/mondd” (51,22%) tipu-
suak vannak jelen. A szoveg itt is adott, akarcsak a ,,hallgasd és olvasd”(21,95%)
tipustiaknal. Egyiittesen az olyan jellegli gyakorlatok, ahol a tanulok latjak is a
hallgatasra szant szoveget, a hallaskészséget fejleszté gyakorlatok 73,17%-at te-
szik ki. Mig az olyan feladatok, ahol a tanuloknak valaszolniuk kell a kérdésekre
a hallott szoveg alapjan, 26,83%-at képezik a hallaskészség fejlesztésére iranyulod
gyakorlatoknak.

A konnyebb gyakorlatoktol a nehezebb gyakorlatok felé haladunk a tan-
konyv egyes orajaban/fejezetében.

Az 0j anyag atadasanal a bevezetd szovegekben egyaltalan nincsenek ki-
emelve az Uj szavak. Az oldal aljan azonban mindegyik 6ra végén talalhato egy
“New vocabulary” rész, amely az 0j szavakat tartalmazza, de itt csak az a bizo-
nyos sz6 talalhato angol nyelven, illetve néhol a transzkripcidja, de nincs hozza
magyarazat angolul.

Mindegyik témakorben ugyanolyan jellegli gyakorlatok talalhatdak. Sok-
szor elére megjosolhato, milyen tipust gyakorlatokkal fog talalkozni a tanulé az
adott témakdrben.
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A tankonyv szines, tele van képekkel. Nagyon sokszor segitik a szoveg
konnyebb megértését, illetve a tanulok az illusztraciok alapjan foglaljak 6ssze a
szovegben tortént eseményeket. Elmondhato, hogy a legtobb képnek didaktikai
szerepe van. Olyan jellegli gyakorlat viszont, ahol kép alapjan kell elmondani a
torténetet vagy képet kell jellemezni, kevés van, mindossze 5,4%-at teszik ki az
Osszes gyakorlatnak.

A torténetek nem kapcsolddnak szorosan egymashoz, ez altal nagyobb teret
is engednek a tanarnak, mert el Iehet vonatkoztatni a tankdnyvt6l, ha esetleg mas
vagy Ujabb informacidkat akarunk megosztani a tanulokkal a témakor kapcsan.
Meégis vannak alland6 szerepléi a tankdnyvnek, akikkel a tanulok a negyedik ol-
dalon ismerkednek meg: Ivan, Lilia, Christina és Taras Petrenko. Parbeszédeik
alapjan nyeriink betekintést az egyes témakorokbe.

A tankonyv egy sorozat része, amelyet egy szerzo irt. A tobbi konyv is ha-
sonlo felépitési.

Eligazodni viszonylag konnyii. Ezt elGsegiti az is, hogy a tartalomjegyzék
a tankonyv 3. oldalan talalhat6. Mindegyik témakor mas szinnel van jelezve, ez a
szin dominal az egész fejezeten keresztiil.

A tankonyv egy oktatdcsomag része, amely tartalmaz még egy tanari ké-
zikdnyvet, kazettat, munkafiizetet, projektkonyvet. A tanari kézikonyvben komp-
lex, teljes oravazlatok vannak kidolgozva minden egyes tanorara.

A tankdnyvet mar gyakorlatban is kiprobaltak, iskolai koriilmények ko-
zott. Ezt bizonyitja a tankonyv elején olvashato kdszondlevél, amelyet a szerzo a
ternapoli 3. szamu iskola diadkjainak és tanarainak irt.

A 2005. évi kibocsatasuakat az iskolak még ajandékba kaptak. A legtjabb
kibocsatasokat viszont mar csak konyvesboltokban lehet beszerezni.

A 2005. évi kibocsatasra még az van irva, hogy allami koltségen kiadott,
tiltott barminemi forgalmazasa. Tehat a tanulok ingyen hozzajuthattak, mert az
iskola kapta ezeket a tankdnyveket. A 2009-es kibocsatast viszont mar szabadon
arulhatjak a konyvesboltokban. fgy a tanuldk sajat pénziikon kell, hogy megve-
gyék, ha az iskolaban nincsen elegendé példany beldle.

Oksana Karpiuk (2010): English 6 (Tankonyv)

A tankdnyv keménykotést, a borité kék szinli. Beliilrdl is nagyon szines,
tele van képekkel. A témakorok cimei az oldal tetején talalhatok, 16-os betiimé-
rettel vannak irva. Mindegyik témakor mas szinnel van jeldlve. A feladatok inst-
rukciéi mindegyik témakdrben 14-es betlimérettel, félkovér betlivel vannak irva,
angol nyelven. A konyv méretei atlagosak: 24,5x17x1,5 cm. Ennek a tankényvnek
is 350 gramm a sulya, akarcsak az el6z6é.
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A tartalomjegyzék itt is a harmadik oldalon taldlhaté — ez megkonnyiti a
tanulok eligazodasat a tankdnyvben. A kdvetkezo fejezetekre oszlik:

3. tablazat. Oksana Karpiuk (2005) English 6 tankonyvének tartalomjegyzéke forditassal

A témakorok cime angolul A témakorok cime magyarul Oldalszam
Introduction Bevezetés 4-11
We need information Informéciora van sziikségiink 12-27
School Life Iskolai élet 28-43
Bigger! Faster! Stronger! Nagyobb, gyorsabb, erdsebb 44-59
Round the calendar Koril a naptaron 60-75
On the move Uton 76-91
Around the world A vilag koriil 92-107
Welcome to Ukraine Udvbzliink Ukrajnaban! 108-123
Save your planet Mentsd meg a bolygodat! 124-139
Hello, Summer Holidays! Szia, nyari szlinid6! 140-155
Appendix Fiiggelék

Reader’s bag Olvasoésarok 156-163
Grammar reference Nyelvtani segédlet 164-173
Vocabulary Szojegyzet 174-190
Irregular verbs Rendhagy? igék 191

A tankdnyv egyes oldalai talzsufoltak, viszont a szerkezeti egységek na-
gyon jol elkiiloniilnek egymastol. Ugyanolyan logika szerint épiil fel szerkezeti-
leg, akarcsak az el6zo, az 5. osztalyosok szamara irt konyv. Mindegyik témakor
tanorakbol all, mindegyik fejezet 10 tanegységet tartalmaz.

Ez a tankonyv is témakorokon alapul, amelyeket mar a masodik pontban
felsoroltam.

Szinte mindegyik témakdr 1j nyelvtani anyagot/ismereteket mutat be. A be-
vezetOben példaul az egyszerti mult, folyamatos mult, egyszerti jovo igeidokkel
kapcsolatos gyakorlatok vannak jelen, vagyis itt az el6z6 évben tanultak feleleve-
nitése a cél. A grammar reference (nyelvtani segédlet) 6sszefoglalo tablazatokat
tartalmaz arr6l, hogyan képezziik az igeidék, milyen fénevek eldtt hasznalunk
hatarozott néveldt stb. Unit 2 — modalis igék, tovabba a much és many hasznala-
ta a megszamlalhato, illetve a megszamlalhatatlan fénevek el6tt. Unit 3 Present
Perfect Tense (befejezett jelen). Unit 5 a too/enough hasznélata a mondatokban,
tovabba a hatarozoszok. Unit 6 hatarozott néveld a “the” hasznalata. Unit 7 “so do
I” hasznalata a mondatokban. A nyelvtani gyakorlatok a tankonyvben 1év6 dsszes
gyakorlat 21,78%-at teszik ki.

Nem foglakozik aranyosan a négy készség fejlesztésével. Az alabbi abra
segitségével ezt nyomon kdvethetjiik:
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A készségek fejlesztésére szolgalé gyakorlatok a 6. osztalyos
tankdnyvben %-ban kifejezve

O Hallas
B Olvasas
OBeszéd
Oiras

%

3. dabra. Nyelvi készségek fejlesztésére szolgalé gyakorlatok
szazalék szerinti megoszlasa a 6. osztalyos angoltankényvben

Legkisebb aranyban (9,97%) a hallaskészség-fejleszté gyakorlatok for-
dulnak eld, mig legnagyobb ardnyban az iraskészséget fejlesztd gyakorlatok sze-
repelnek (32,55%). 16,27%-a a gyakorlatoknak az olvasaskészség fejlesztését
szolgalja, mig 27,56%-a beszédkészség fejlesztésére irdnyul. A maradék 13,65%
a tankdnyvben 1év6 versek, illetve dalok. Osszesen 38 olyan feladat van a tan-
konyvben, amelyik a hallaskészség fejlesztésére asszocial. Ezek a gyakorlatok
itt is ugyanugy kiiloniilnek el, mint az 5. osztaly szamara irt tankonyv esetében.
Megkiilonboztetiink ,,hallgasd és valaszolj” (26%), ,.hallgasd és olvasd”(23%),
illetve, ,,nézd, hallgasd, olvasd/jatszd el” (51%) tipusuakat. Ennél a tankdnyvnél
is ukrajnai tanulok olvassak, mondjak el a parbeszédeket, illetve a szovegeket.

O hallgasd és olvasd

W hallgasd és valaszolj

O nézd, hallgasd, jatszd
el/olvasd/mondd

%

4. abra. A hallaskészség-fejleszto gyakorlatok szazalék szerinti megoszlasa

Viszonylag fokozatosan épiilnek fel az egyes témakorok. A konnyebb gya-
korlatokt6l haladunk a nehezebb gyakorlatok felé. Viszont megfigyelheto az, hogy
mig egyes oOrakban til sok a tananyagot feldlelé gyakorlat (f6leg az irasbeli, de
nem produktiv jellegll), addig a tobbi 6rakban viszonylag kevés.
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Az 1j szavak tanitasanal meg kell emliteni, hogy az 0 szavak egyaltalan nin-
csenek kiemelve a bevezetd szovegekben. A szoveg utan az oldal aljan viszont itt
is talalunk egy ‘“New vocabulary” cimszo6 alatt 1évé kis négyzetet, ahol az 01j angol
szavak vannak kiirva ugyanigy, mint az 5. osztalyos tankonyv esetében. Nagyon
kevés feladat van adva viszont ezeknek a begyakorlasara. Az ilyen jellegli gya-
korlatok minddssze 6,03%-at képezik a tobbi feladatnak. Minden tanegység hazi
feladattal zarul, ami az oldal aljan van feltiintetve. Ehhez munkafiizet sziikséges.

A gyakorlatok nagy része teljes egészében kiszamithat6. Ugyanazokkal a
feladattipusokkal taldlja szembe magat az olvasé minden egyes témakornél. A
témakor els6 orajan minden esetben ,,hallgasd és olvasd”, ,,hallgasd és jatszd el”,
,valaszolj a kérdésekre”, ,,igaz vagy hamis az allitds”. A harmadik 6rdn mindig
nyelvtan, a negyedik oran kivétel nélkiil szoveg, hozza vagy kérdések, vagy al-
litasok, melyekrdl meg kell allapitani, hogy igazak-e vagy hamisak. Bar a rend-
szeresség nagyon hasznos, mert a tanul6 tisztaban van azzal, mire szamithat, de
hosszl tdvon fennall annak a veszélye, hogy ellaposodnak a tanorak, féleg akkor,
ha a tébbi konyv is, mely ennek a sorozatnak a része, ugyanilyen logika szerint
épiil fel, ugyanezeket a feladattipusokat tartalmazza a témakorok minden egyes
tanegységében.

Maga a tankonyv szines, sok kép disziti, viszont a didaktikai jellegii rajzok,
és az ezekhez kapcsolodo feladatok a tankonyv feladatainak 3,1%-at teszik ki,
vagyis 2,3%-al kevesebb aranyban fordulnak el6 ilyen jellegli gyakorlatok, mint
az 5. osztalyos tankonyvben.

Minden témakor elején a parbeszédbdl nyomon kovethetjiik kis hdseinket,
akikkel a tankonyv legelején ismerkedtiink meg. Altalaban a témakorrel kapcso-
latos problémaikat tarjak a tanuldk elé. Ez a kerettorténet, a tobbi gyakorlat ebbe
éptil bele.

A tankOnyv egy sorozat része. A tobbi résznek is ugyanolyan a felépitése
(felfedezhettiik a hasonl6 vonasokat mind az 5., mind a 6. osztalyos tankdnyvnél).

Konnyen hasznalhatd. Ezt eldsegitik a gyakorlatokhoz fiiz6d6 rovid, vila-
gos, érthetd instrukcidk, tovabba a konyv elején talalhato tartalomjegyzék.

A tankonyv egy oktatdocsomag része, amely tartalmaz még egy tanari kézi-
konyvet, kazettat, munkafiizetet. A tanari kézikonyv kidolgozott 6éravazlatokat ad
minden egyes tanorahoz.

A tankonyvet mar kiprobaltak iskolai koriilmények kozott. Ezt bizonyitja a
tankonyv elején 1évo kdszonolevél, amelyet a szerzd a ternapoli 3. szadmu iskola
didkjainak és tanarainak irt.

Egész Ukrajnaban beszerezhetd.

Hivatalos ara sehol nincs feltiintetve, igy ezt mindegyik konyvesbolt sajat
belatasa szerint hatdrozhatja meg. A tankényv jelenlegi ara 60 hrivnya koril van.
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Pedagogiai implikdciok, javaslatok

Mindkét tankdnyv nagyon szines, szorakoztatd, érdekes, élethii torténete-
ket fedezhetiink fel benniik, ezaltal is eldsegitve azt, hogy a tanulok még motival-
tabbak legyenek az angol nyelv tanuldsa soran.

Fontos lenne viszont az, hogy még tobb olyan jellegli gyakorlat legyen,
amely elOsegitené az 0j szavak és szokapcsolatok begyakorlast, megtanulasat. To-
vabba nagyban eldsegitené az is a tanulok fejlédését, ha olyan hallaskészség-fej-
leszt6 gyakorlatok lennének a tankdnyvekben, melynek soran példaul egy hianyos
szOveg varna bepotlasra, vagy a hallott és nem pedig hallott és latott szoveg alapjan
kellene valaszolni a kérdésekre. Ezeket a szovegeket anyanyelvi tanulok vagy szi-
nészek olvasnak fel, nem pedig ukran anyanyelvi iskolasok. Tobb olyan gyakor-
latra lenne sziikség, ahol a tanulok képeket jellemezhetnének. Az ilyen gyakorlatok
nemcsak az 0j szavak begyakorldsa kapcsan lennének hasznosak, de példaul ige-
idok tanitasanal — Present continuous (folyamatos jelen) — is kivaloak lennének.

Az is nagyban eldsegitené a hatékony nyelvtanulast, ha az 0j nyelvtant in-
duktiv médon probalna megtanitani, ami azt jelenti, hogy elébb kdvetkezik a pél-
da (ebben az esetben a tanulok mar maguk is felfedezhetnek egyfajta rendszert,
logikat), magyarazat, s végiil a szabaly.

Kovetkeztetések

A két tankonyv, mivel egy sorozat része, hasonld logika alapjan épiil fel, a
feladattipusok is hasonldak az egyes témakorokon és tanegységeken beliil. Szer-
kezeti felépitésiik is megegyezik. A bevezetést (Introduction) kdvetik a témakd-
rok, majd a fiiggelék, ahol nyelvtani 6sszefoglalo, mesegytijtemény, szotar és a
rendhagyok igék tablazata talalhat6. Nem egyenld mértékben fejlesztik a négy
készséget, pedig ahhoz, hogy egy idegen nyelvet megfelelden elsajatitsunk, nem
csak beszélni kell megtanulni, meg kell érteni azt is, mit mond az anyanyelvi
besz¢ld, gondolkodnunk is kell, nem elég a puszta reprodukcio. A rendszeresség
nagyon joO, viszont egy bizonyos id6 elteltével sziikség van valtozatossagra is.
Mivel a két tankonyv felépitése hasonlo, ugyanolyan feladattipusok vannak jelen
mindkettdben. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy a sorozat tobbi része is ily mo-
don épiil fel, ugyanazok a feladattipusok térnek vissza az egyes témakorokben.
Egy id6 utan az egész unalmassa valhat, ezért sziikség lenne a valtozatossagra.
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Mipr GABRIELLA®

Kronologian innen és tul

Az irodalomtanitas helyzete és fejlodési lehetdségei
a vonatkozo szakirodalom tiikrében

Reziimé Jelen munka a magyar irodalomtani-
tas mai helyzetét és fejlodési utvonalait hivatott
feltarni. A vonatkozo szakirodalmat felhasz-
nalva a szerz0 arra mutat ra, hogy a jelenleg
alkalmazott irodalomtorténeti szalra flizott
tanitds nem teljesen alkalmas a tantargy célja-
inak elérésére. Az iras tartalmaz néhany jabb
megkozelitési modot, melyek a tanulok életkori
sajatossagait is figyelembe veszik, s igy talan
eredményesebb ttjai lehetnek az irodalomtani-

Pe3rome [lana crarTst cTaBUTh 3a METY IIpOAHAIIi3yBaTH
Cy4acHHII CTaH BUKJIAJaHHs YTOPCHKOI JIITepaTypH Ta Ha-
KPECIUTH IIUISXH PO3BHTKY 1ILOTO HpenMeTy. Bukopuc-
TOBYIOYH HAyKOBY JITEpaTypy, aBTOp BKa3ye Ha Te, IO
Cy4YacHe BUKJIAJIaHHA IPEIMETY, SKE CIIUPAETHCS TITBKU
Ha XPOHOJOTIYHUII CTepKeHb icTopii JiTeparypu, He
MOXKe TTIOBHOIO MiPOIO 3a0€3MEYNTH JOCATHEHHS ITOCTaB-
JIeHO1 MeTH. Y CTarTi MOJAHO KiJIbKa HOBUX METOLIB, 110
BPAXOBYIOTh y TOMY YHCII i BiKOBi 0COOIMBOCTI y4HIB,
3aBISKH YOMY BUKJIaJaHHS JITEpaTypu MOXKe OyTH OLITbII

tasnak. Ppe3YIbTaTHBHHM.

Irodalomtanitason azt a szervezett és tudatos nevelési folyamatot értjiik,
melynek alapvetd célja az, hogy az irodalmat az iskolai tanuloifjusaggal megis-
mertesse. Jelen munka célja, hogy az irodalomtanitas helyzetét és fejlodésének
utjat feltarja, illetve a szakirodalom attekintése révén a tantargy esetleges fejlodési
utvonalait szdmba vegye. A munka soran szamos szakirodalmi forrast dolgoztunk
fel a témaval kapcsolatban. Ezek koziil is kiemelked6 Spira Veronika egyik irasa-
ra, Arato Laszl6 tobb cikke és tanulmanya, igy a Tizenket tézis a magyartanitdsrol
cimit, a Régieket megszolito ujak cimii levélinterjut, valamint tobb a témaban
keletkezett vitat tanulmanyoztunk. Forrdsként szolgaltak az Irodalomtanitas az
ezredfordulon (1998) és az Irodalomtanitas a harmadik évezredben (2006) ciml
kotetek tanulmanyai is, ezek koziil is ki kell emelniink Flzfa Baldzs Az élmény-
kozpontu irodalomtanitas néhany lehetésége cimii miivét.

Valtozo képet mutat a kiilonb6z6 nemzeteknél torténd anyanyelv- és iro-
dalomtanitas. Nyugat-Eurdpaban, az USA-ban és Japanban példaul a 20. szazad
masodik felében elkezdett hattérbe szorulni a hagyoméanyos kultarakozvetités, ehe-
lyett az oktatasban is kezdtek a jelenre koncentralni. Ez egyiitt jart a kreativitas,
kommunikacios készségek és a nyelvi kompetencia fejlesztésével. Ez az elképze-
1és londoni iskola néven valt ismertté, mig a kultarakdzvetitést eldtérbe helyezd
iranyzat a cambridge-i iskola lett. Utdbbi koncepcid konzervativ jellegii, a klasszi-
cizalt miiveltségeszményt kozvetiti, célja az elitképzés. A rendszervaltas utani ma-
gyarorszagi és karpataljai irodalomoktatason a cambridge-i modell hatasa érezhe-
td, eredménye pedig leginkabb az, hogy a magyar irodalom tantargy életkoridegen

* A II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola volt angol és magyar szakos hallgatdja. A tanulmanyt
dr. Brenzovics Marianna lektoralta.
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lett. Azota tobb kisérlet is tortént a tanterv korrekcidjara és a tantargy fejlesztésére
foként Magyarorszagon, de latvanyos valtozasra ezidaig sem keriilt sor.

Az anyanyelvi és irodalmi nevelés a kdzoktatas minden szintjén megérteni,
beszélni, irni és gondolkodni tanit, igy valamennyi tantargy tanitdsa szempontja-
bol fontos.

Irodalmi miivek olvasasa révén valdsul meg az egyén aktiv €és passziv szo-
kincsének gazdagitasa, és a helyesirasi szabalyok készségszintii elsajatitasa is. A
szovegalkotas képességének fejlesztése is kiemelkedden fontos feladat, hiszen a
valasztékos kifejezésmod teremti meg a lehetdséget a helyes onkifejezésre.

Az irodalomoktatas legfobb célja azonban az olvasdva nevelés lenne. Az
olvasas nagymértékben hozzajarul az egyén 6nmaga, masok és a vilag megisme-
réséhez. Az irodalmi olvasmanyok élményt, 6romet szorakozast nyudjtanak. Fon-
tos, hogy a tanuldk raébredjenek, hogy az irodalomolvasas érzelmi, gondolati,
erkolcsi, esztétikai élmények forrasa.

Nem elhanyagolandd célja az irodalomtanitasnak az 6nalld irodalmi al-
kotasokat is létrehozo tehetség kibontakoztatasa. Ezzel szemben a tapasztalat
nagyrészt azt mutatja, hogy sok esetben hianyos az iskolabdl kikeriilt generaciok
irodalmi muveltsége, irasbeli és szobeli kifejezoképességiik gyenge, és csekély
olvasottsaggal rendelkeznek.

A tanitds soran az Gjabb mddszertani megkozelitések, a beszélgetések és
az olvasmanyok segithetik a szocialis érést, a gyerekek dnmagukra eszmélését,
s hogy az anyanyelvet a lehetd legteljesebb modon vegyék birtokba. Fontos kér-
dés, hogy milyen modszereket valasztunk az irodaloméran ezen célok eléréséhez.
Szakértok véleménye nagymértékben eltér azt illetéen, hogy az irodalom oktata-
sanak irodalomtorténeti kdzponta, avagy inkabb miikdzpontu oktatasa lenne ha-
tékonyabb.

Eltér6é nézetek uralkodnak a tananyag mennyisége €s a jelenleg irodalom-
orakon alkalmazott irodalmi kanon kérdése terén is. Az irodalomtanitas egyik
nagy problémadja a tilzott mennyiségli ismeretanyag tanitdsa, ami a képességfej-
lesztés rovasara megy. Karpatalja magyar tannyelvii iskolaiban az altalanos is-
kolai irodalomoktatasban 7. osztalytol kezdve egészen az altalanos iskolai tanul-
manyokat lezaré 9. osztalyig a kronologiai szempontl irodalomtanitds dominal
csakugy, mint a kozépiskolai oktatast lefed6 10—11. osztalyokban. A kronologikus
tanitas soran az iskolai tananyag bemutatasanak szervezéelvévé az idoérendi sor-
rend valik. Ennek eredményeképp a tanulok az altaldnos iskola harom éve alatt
irodalmunk kezdeteitdl Kanyadi Sandorig jutnak el, érintve néhany kiemelked6
vilagirodalmi alkotot és mivet, és jO esetben megismerkednek néhany kiemel-
ked6 karpataljai alkotoval. Heti két ora jut irodalomra ezekben az osztalyokba
atlagosan, ami messze nem elegend6 ahhoz, hogy megszerettessiik a gyerekekkel
az irodalmat, de még arra se, hogy érdeklddésiiket valamilyen szintem felkeltsiik.
A kozépiskolai két év alatt pedig az antik irodalomtél kell a 20. szazad masodik
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felének irodalmaig eljutni, parhuzamosan haladva a magyar és vilagirodalommal
heti egy-két, jo esetbe négy ordba siiritve az driasi mennyisé€gii tananyagot, ami a
tanart allando sietségre €s kapkodasra készteti, a tanuloknak pedig nem hagy le-
hetdséget készségeik és képességeik kibontakoztatasara, sajat véleményalkotasra
az irodaloméran. Igy nem csoda, ha az olvasas irant egyébként sem tul fogékony
fiatalok a szabadidejiikben mas kikapcsolodast valasztanak. Mint mar korabban
esett rola szo, az olvasas és olvasni tudas elsajatitisa nem csupan dnmagéért fon-
tos, elengedhetetlen a tobbi tantargy elsajatitasdhoz is. ,,A tanuldsi problémak
hatterében a mai iskolasok 50-60 szazalékanal — lényegében kortdl fiiggetleniil —
kimutathat6 valamilyen, az anyanyelvhez, az olvasashoz, a szovegértéshez, a szo-
kincshez, a beszédhez kapcsolodo elakadas, zavar, fejletlenség, gyakorlatlansag.
Ezeknek az eseteknek csak egy kis része valodi diszlexia, ami szakember segitsé-
gétigényli. A legtobbszor az is elég lenne, ha a gyerek a mostaninal tobbet olvasna
— egyaltalan olvasna szabadidds programként is. Természetesen a legfontosabb
0sztonzést, mintat a csalad nyujthatja: ha a sziilok az esti tévézés helyett, vagy azt
megkurtitva rendszeresen olvasnak napilapokat, egyéb ijsagokat, konyveket és az
olvasottakrol kozos beszélgetés folyik, elébb utobb a gyerek is rakap a nyomtatott
szoveg izére. A nyelvi alapok gyengesége nemcsak a sziiken értelmezett, iskolai
tanulast neheziti meg, hanem érezteti a hatasat az élet minden teriiletén.” (Pusztai,
http://www.tanulasmodszertan.hu/tanulmanyok)

A tapasztalat azt mutatja, hogy a kdzépiskolai oktatasbol kikeriil6 fiatalok
nagy része nem tud olvasni, vagy nagyon keveset olvasnak, vagy nem olvasnak
egyaltalan, és ez arra enged kdvetkeztetni, hogy ama altalanos ,,kanonmaximalista”
¢s a kronologikus irodalomtanitas nem jol mikodik.

Nyilvanvaléan az az irodalomtanitas elsddleges célja, hogy a gyerekek
megtanuljanak és szeressenek olvasni, ezen feliil értsék is, amit olvasnak, és 6r6-
miik is teljék benne. Ha a tananyag irodalomtorténeti megkozelitése az irodalom
megértésének rovasara megy, talan érdemes elgondolkodni a mii- vagy tanulokoz-
ponti megkozelitéseken.

,,lermészetesen minden tanitasi folyamat élményszert; kiilonosen az a koz-
oktatasban. Irodalomrol szo6lni ugyanis nehéz masképpen, mint azzal az élmény-
nyel a kozéppontban, melyet a mii befogadasa nekiink okozott. Hisz ha masként
lenne, akkor mi értelme volna az olvasasnak, akkor miért olvastuk el mi magunk
ama regényt, verset, dramat, novellat?”—Veti fel a kérdést dr. Fiizfa Balazs iroda-
lomtorténész (Fiizfa 1998:334). Ez valoban igy van, egy irodalmi mi elolvaséasa
¢lmény, és maganemberként, szabadidonkben odaadassal kalandozunk a Guten-
berg-galaxisban. A tandrok tobbsége azonban hajlamos arra, hogy az olvasas ¢l-
mény voltat felaldozza az ismeretatadas oltaran és igy fosztja meg a gyerekeket
attol, hogy az irodalomorahoz legalabb annyit tegyenek hozza, mint amennyit a
tanar. Ehhez természetesen elengedhetetlen, hogy a tanulok valoban elolvassak a
szoban forgd miiveket és az irodalomora valddi élmények (legyenek azok pozitiv
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vagy negativ élmények) megosztasanak szinterévé valjon. Fontos azonban a tanar
hozzaallasa is, hiszen véleménye nagymértékben befolyasolja a tanuldk egy-egy
miirdl alkotott képét. Flizfa Balazs errdl igy vélekedik: ,,Kis tulzassal azt mond-
hatnank, hogy ez [t. i. a tanar hozzaallasa] még maganal a miinél is fontosabb: a
tantargyatol tavolsagot tartd tanar ugyanis soha nem lesz képes arra, hogy pozitiv
élményeket csiholjon ki tanitvanyaibol. A kommunikacio lehetdségétdl megfosz-
tott didk sosem fogja valodi mélységében magaéva tenni a Petdfi-vers, a Koszto-
lanyi-novella vagy a Kafka-regény nyujtotta élményt. Mindez kiilsédleges tudas,
szaraz ¢s felejthet0 tananyag, érettségi tétel marad szadmara mindaddig, amig nem
mondhatja el a sajat véleményét, nem fejtheti ki azokat a gondolatokat, melyek
benne fogalmazodnak-kavarognak™ (Flizfa 1998:334).

Elményt az irodalmi mii elolvasasa nem csupan magaért az olvasas 6romé-
ért jelent, hiszen olvasas kozben az ir6/kolté gondolatain 4t a sajat gondolatait is
megismerheti az olvaso. Az els6dleges cél tehat nem az, hogy a tanulok folismer-
jék egy versben az 0sszes metaforat és hasonlatot, hanem, hogy sajat gondolata-
ikkal és érzéseikkel talalkozzanak egy mii értelmezése soran. Erre épitve pedig
sokkal hatékonyabban tudjuk szemléltetni, hogy a szerz6 milyen eszkdzokkel érte
el, hogy mive esztétikai szempontbdl is érték legyen.

Tehat élménykozpontu irodalomorardl beszélve mindenképpen a tanuldok
sajat olvasasélmeényeire alapozott tanitasi modellre gondolunk, ahol a cél a tanu-
16k érzelmi-értelmi gazdagodasa. Egy irodalmi mi altal kozvetitett értékek ko-
zil azok a legjelentdsebbek a tanulok szempontjabol, melyek valaszokat adnak
kérdéseikre vagy amelyek 1) kérdéseket vetnek {6l benniik, amelyben felismerik
onmagukat, amit magukkal visznek az iskola falain talra is, akar egész életre sz616
élményként. ,Magatartdsmintak ezek, erds toltésii szimbolumok, emberi hatar-
helyzetek emlékei, érzelmileg telitett, gazdag szovegek — vagy egyszeriien csak
hangz6 szépségiikkel megragado szavak, mondatforgacsok. Szinhazi élmények,
filmtoredékek, irodalmi emlékhelyek hangulata, nagy emberek egykori targyainak
latvanya, mintaképek, bolcs mértékek, fotografiak, jokedvii nevetések €s szomoru-
sdgok. A lelket beliilr6l otthonossa varazslo emlékek” ( Fiizfa Balazs 1998: 335).

A fentiekben taglalt élménykdzpontu és olvaso/tanuldcentrikus irodalomta-
nitasnak sokféle elméleti megalapozasa létezik. A legtdbb 20. szazadi irodalom-
elméleti iranyzat a szovegre forditja a figyelmet. Ezek kdzott megemlithetjiik a
hermeneutikat, recepcidesztétikat és a reader-response elméletet.

A huszadik szazad egyik legnagyobb hatassal bird filozofiai és esztétikai
iranyzata a fenomenoldgia volt. Megalapitdja Edmund Husserl német filozofus,
akinek célja altalanos tudomanyelmeélet 1étrehozésa volt. A fenomenologiai esz-
tétika masik, és egyben legjelentdsebb alakja Roman Ingarden, aki mar eljutott
a tényleges ,,mikdzpontusaghoz”. Ingarden szamara a miialkotas 1étmodja nem
mas, mint a befogadora vonatkoztatott jelek rendszere, amely jelentést hordoz
magaban. A jelrendszer mindségét, felépitését, mas szoval struktarajat vizsgalva
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Ingarden arra a kovetkeztetésre jutott, hogy a miialkotas tobbrétegli képzédmény,
képzettargy”. Egy-egy mualkotas elemzése soran pedig ezeket a rétegeket kell
megvizsgalni és leirni. Az irodalmi mii esetében a rétegek a kovetkezok:

¢ ahangalakzat rétege,
¢ ajelentésegységek rétege, amelyeket a transzcendentalis tudat 1étesit,

¢ az abrazolt targyiassagok rétege, amely ugyan az objektiv valosag tar-
gyaira utal, am csupan csak latszat,

¢ asematizalt latvanyok rétege az, amely végiil lehetové teszi a befogadast.

Igen fontos megallapitasa Ingardennek, hogy a fent felsorolt rétegek bar
kiilonallok, jol koriilhataroltak, am az esztétikumot csakis egyiittesen, egymas vo-
natkozasaban adjak ki. Ebbél az esztétikai rendszerbdl teljességgel kimaradnak a
vilagszerliség €s a tarsadalmi lét vonatkozasai.

A fenomenologiai esztétika ontologiai megalapozast N. Hartmann munkas-
sagaban nyer. 1945-ben megjelent Esztétika cimli miivében Hartmann ugy véli,
hogy a miialkotasnak ugyan zart a vilaga, am ez magaban hordozza a teljes mak-
rokozmoszt, igy a miialkotas létmodjara vonatkozo kérdések elkeriilhetetlenné
teszik a vilag létmddjara vonatkozokat. A miivon kiviili vilag tehat ismét ,,vissza-
szliremkedik” az esztétikaba és a milialkotas egyik rétegévé vagy rétegeivé lesz.

Hartmann az esztétikai mindségek koziil csak a szépségre Osszpontosit,
egyenlOségjelet tesz az esztétikai érték €s a szépség kozé, és a negativ esztétikai
mindségeket mind ennek rendeli ala. Szerinte a szépség egy kozvetleniil, érzéki-
leg észlelt el6térbdl €s a jelentéstartalommal bird hattérbol tevodik ossze, s e két
réteg egymastol nem fiiggetlen.

A hermeneutika az irdsos emlékeket értelmez6 miivészet tana. A belso ta-
pasztalat elemzése mellé csatlakozik a megértés elemzése €s a kettd egylitt nyujt
bizonyitékot az altalanos érvényli megismerés lehetdségeirdl és hatarairol. A
hermeneutika eredete mogotti kettds szadndék €s motivacio: a szoveg és az olvaso
kozti torténeti tavolsag megsziintetve-megorzése, ill. eltiintetése. ,,Gadamer a mi
értelmezését igazi interakcionak tekinti, amelyben a szoveg €s az olvaso, a jelen
¢s a mult talalkoznak és kolcsondsen értelmezik egymast. A szoveg, a mult soha
nem lezart, kész jelentéssel biro entitas, hanem nyitott az Gjabb és ijabb atértel-
mezésre. Az interakcid valdban kétoldala, hiszen a mii is hat az olvasora, jelene és
onmaga atértelmezésére készteti” ( Spira 1995).

A recepciodesztétika a konstruktivizmus utani irodalomelmélet legjelento-
sebb iranyzata a dekonstrukcio mellett. Megkdzelitésmodjanak ujszertisége ab-
ban rejlik, hogy a mii és az olvasé kapcsolatara Gsszpontositja figyelmét, melyet
lényegében parbeszédként értelmez. A befogadd nem passziv résztvevdje ennek a
folyamatnak, hanem a jelentésadas aktiv alanya. A szovegnek tehat nincsen iden-
tikus, rogzitett jelentése, hanem a jelentés folytonosan keletkezik, a miialkotés
tehat nem targyként létezik, hanem eseményként torténik meg. Ebbdl kovetkezik,
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hogy a befogadasban megtorténd jelentésadas lezarhatatlan folyamat, ami megvi-
lagitja azt a tényszer( tapasztalatot, hogy 1ényegében minden korszak — és persze
minden olvaso, s6t egy adott olvaso egymast kdvetd olvasatai is — ujraértelmezi a
korabban mar értelmezett szovegeket.

,»Wolfgang Iser, a befogadasesztétika legismertebb alakja az ingardeni fel-
fogast fejleszti tovabb. Az 6 elmélete szerint egyetlen miialkotds sem befejezett,
minden irodalmi szovegben vannak hiatusok, fehéren hagyott foltok, amelyeket
az olvaso képzeletének kell kitoltenie. A mi esztétikuma a mii és az olvaso talal-
kozasa nyoman jon létre” ( Spira 1995).

A recepcidesztétika hangsulyozza az értelmezés soran képzodo jelentés
id6legességét temporalitasat, szemléletmodjaban tehat kiemelt szerep jut a tor-
ténetiség tudatanak. Ugyanakkor Hans Robert Jauss az un. konstanzi irodalom-
elméleti iskola vezéralakja mar programado publikacidjaban hangsulyozza, hogy
a hagyomanyos értelemben vett irodalomtorténet-iras teljességgel értelmetlen. A
szerzOk személyéhez kapcsolodo torténetiség helyett a miivek befogadastorténetét
és hatastorténetét kell kutatni. Egy ilyen irodalomtorténet olyan kérdésekre keres-
ne valaszt, hogy milyen mddon olvastak és interpretaltak egy adott miivet kelet-
kezésétol a jelen befogadas ideéig.

A reader-response elmélet tulajdonképpen a befogadasesztétika amerikai
valtozata, az olvasas tranzakcios elméletéhez kapcsolodik. Eszerint az olvasés
soran a mi és az olvaso kolcsonds viszonyabol, tranzakcidjabol 1) jelentés kelet-
kezik. Az olvasé valaszol a miire, s reagalasa fligg beallitottsagatol, személyiségé-
tol, tarsadalmi koriilményeitdl stb. Kulcsfogalom itt az olvasé valasza, amelynek
angol megfeleldje, a reader-response valt terminussa hazai korokben is. Ennek
az elméletnek a nyelvtudomanyi hattere a szemantikai relativizmus, amely sze-
rint a jelentés viszonylagos, mert az egyén a sajat tapasztalatai alapjan, a szavak
egyénileg megtapasztalt referensei miatt egyéni gondolatokat alakit ki. ,,David
Bleich, az iskola jeles gondolkoddja szerint a mi jelentése nem a szovegben, ha-
nem csupan az olvasoban jelenik meg, érhet6 tetten. Igy az autentikus olvasatot
mint fogalmat és mint lehetdséget is kizarja, s ezzel el is jutottunk a mitk6zponth
irodalomelmélettol a masik végletig, az olvasokozpontl irodalomfelfogashoz. Ez
az elmélet nem kevesebbet allit, mint azt, hogy ahany olvasd, annyi lehetséges ol-
vasat, s ezek mind egyenranguak egymassal. Stanley Fish, aki kezdetben a David
Bleich-i koncepcio hive volt, késobb elutasitotta a mii értelmezésének teljes relati-
vizmusat, és kereste azokat a megoldasokat, amelyek gatat szabhatnak a parttalan
értelmezésnek. Végiil tigy talalta, hogy a szubjektum értelmezési szabadsagat az
»ertelmezd kozosség” és annak tagjai kozotti interakciok €s elfogadott eljarasmo-
dok korlatozzak” ( Spira 1995).

Tehat lathatjuk, hogy a recepcidesztétika és a reader-response elmélet még
a hermeneutika nyitott objektum- és szubjektum-értelmezésen is tallép. Figyelme
koézpontjaban a befogadd all.
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Az emlitett irodalomelméleti iranyzatok és elméletek, kiilonosen a reader-
response elmélet hatasa az iskolai oktatasban is érezhetd. ,,Eurdpa- és Amerika-
szerte ma a legkorszerlibbnek tekintett modszer, az tigynevezett ,reading and
response”, az olvasottra adott egyéni tanuloi valaszokra épiti tanitasi stratégiajat,
modszerét. A ,,valasz” nem sz6 szerint értendd, jelentése: a mii kivaltotta (ihlette)
tevékenység, amely a mi megértését, olvasatat materializalja. A valasz lehet be-
sz¢lgetés, eszmecsere a murdl, lehet irott értelmezes, amely egyszerre személyes
¢s tajékozott olvasat, de lehet rajz, festmény, plakat, szini eloadas, diszlet- és jel-
mezterv, radidjaték, videoklip stb. Vagyis, a ,,reading and response” a mil megér-
tésének folyamatat sokféle tanuloi aktivitassal, kreativitassal kapcsolja Gssze. A
miértelmezés a kozoktatasban tehat nem a szakirodalomban felhalmozott tudas
mechanikus elsajatitasat, nem is a tanar olvasatanak elfogadasat jelenti, hanem a
tanari munka segitségével az 6nallo olvasat (értelmezés) kialakitasat, ami termé-
szetesen feltételezi az irodalmi nyelv, a kodrendszer, a diskurzus dekddoldsahoz
sziikséges készségek elsajatitasat is” (Spiral995).

Az iskolanak els6sorban az a célja, hogy felkészitse tanuloit az életre. A
magyartanitasnak ebben kiemelkedd szerepe van azzal, hogy a tanuldkat meg-
tanitja érton olvasni, magabiztosan kommunikalni és érvelni. Az elektronikus
tomegkommunikacié és a média jelentésen megvaltoztatta a szabadid6 eltdlté-
sének hagyomanyat, amiben az olvasas is helyet kapott. Ha az irodalomtanitas
megprobal ezekre a valtozasokra reagalni, esetleg a tomegkultira néhany elemét
beemelni a tanitasba, természetesen tudatositva a klasszikus kultira és a popularis
kultara kozos és eltérd vondsait, illetve eltérd esztétikai értékét, talan lehetdségiik
nyilhat a tanuléknak az irodalmi miivekkel valo talalkozasra. Szakitva a kronold-
gia kotottségével és a tanulok életkoranak megfeleld olvasmanyok kivalasztasa-
val, megbeszélésével, vitakkal, értelmezésekkel talan sikeriilne kozelebb hozni az
irodalmat az iskolasokhoz, s ha ekozben talan megtanulnak odafigyelni masokra
¢és egyiitt dolgozni masokkal, akkor egy 1épéssel kozelebb keriiltek ahhoz, hogy
sikeresen megtalaljak a helyiiket az életben. A vilag megvaltozott koriilottiink, s
ezért az iskolanak, a tanaroknak torekedniiik kell arra, hogy ezekre a valtozasokra
idében reagaljanak.
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Nacy ENIkS”

Karpataljai magyar tanulok tanar- és tanuloképe
egy metaforakutatas tiikrében

eszkoze a metaforakutatas, melyet leggyakrabban a
diakok nézeteinek feltarasara hasznalnak. Jelen ta-
nulmény egy ilyen kutatast mutat be, melynek cél-
ja, hogy feltarja két karpataljai magyar tannyelvii
iskola egy-egy osztalyanak tanar- és tanuloképét.
ElGzetes hipotézisem szerint a jobb tanulmanyi
eredményeket felmutaté iskolaban jobb nézetekkel
rendelkeznek a tanulok. frasomban erre a feltevésre

Pe3rome Onnum i3 3HapsAb CydacHOi MEAAroriku
€ JocmmpkeHHs Meradopu, sKe HaifgacTimie BH-
KOPHCTOBYETBCS JUISl BUBYCHHS HMOIVIAAIB Y4uHIB. Y
pobOTI TIpencTaBlIeHi pe3yNbTaTH JIOCIHiKCHHS,
CIpsIMOBAHI Ha BUBYCHHs 00pa3y BUMTEIIS TA yUHS Y
JIBOX KJIacaX 3aKapIaTChKUX LIKLI 3 yTOPCHKOK MO-
BOIO HaBYAHH. 3TiIHO 3 MONMEPEAHBOIO TIMOTE3010,
IyMKH Ta HONISIA YYHIB Kpamli B THX LIKOJaX, A€
yCHILIHICTh BHIIA. Y CTATTi JA€ThCS OOIPYHTOBaHA

adok valaszt. BIJITIOBI b HA 1€ MPUITYIICHHSL.

A metafora gordg eredetli sz6 (metaphora, epiphora, lat. translatio), mely-
nek jelentése: ‘atvitel’. Lényegében névatvitelre épiild szokép, mely két fogalom
vagy jelenség kapcsolatan alapul kozds kiilsd vagy belsé vondsaik, hangulati
egyezés alapjan. ,,Két szerkezeti eleme van, a kifejez6 (azonositd) és a kifejezen-
dé6 (azonositott)” (Vamos 2003, 11).

A metaforakutatas napjaink egyik legijabb modszerei koz¢ tartozik, ame-
lyet leggyakrabban a pedagogusok, a didkok nézeteinek feltarasara hasznalnak
a pedagogia teriiletén. Az iskolaban, osztilytermekben zajléo nehezen megfogal-
mazhatd ¢és tudatosithatd tartalmak megragadasara ad lehetoséget, s igy dertil-
het fény a tevékenységet mikddtetd ok-okozati 6sszefiiggésekre is. Tovabba sok
olyan ,,miért” kérdésre is segit valaszt kapnunk a tanitasi-tanulasi folyamatban,
amire egyébként sok esetben, mas kutatasi modszerek alkalmazasaval nem kertil-
ne sor (Santha 2009).

A metaforakutatasban nemcsak a fogalmak jelentésének, tartalmanak meg-
ismerése a fontos, nem is csupan az, hogy jobban megismerjiik az iskola vilagat,
hanem segitségével megismerhetjiik a tudattalanban gydkerezd, énelvarasokban
jelentkezé gondolkodast (Vamos 2001). Eppen ezért kaphat nagyon fontos szere-
pet a metaforakutatas napjaink pedagogiajaban, hiszen segithet jobban megismer-
ni a didkjainkban zajl6 tudatalatti folyamatokat, érzéseket.

frasom célja egy mini metaforakutatas bemutatisa a tanar és tanulé fogal-
mak elemzésén €s Osszefliggéseinek feltardsan keresztiil.

* I1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Pedagogia és Pszichologia Tanszék, tanarsegéd; Eotvos Lo-
rand Tudomanyegyetem, Pedagogiai és Pszichologiai Kar, PhD-hallgato.
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A kutatdsi minta és hipotézis

Kutatasom kivitelezéséhez két karpataljai magyar tannyelvii iskolat ke-
restem fel, ahol 10. évfolyamos tanulokkal toltettem ki a metaforavizsgélathoz
sziikséges kérdodivet. Az egyik a Karpataljai Magyar Pedagogusszovetség 2009-
es kimutatasa alapjan a karpataljai tanulmanyi versenyeken legeredményesebben
szerepl6 iskolak kozé tartozik (a tovabbiakban A iskola), mig a masik a kevésbé
eredményesek kozé sorolhatd (tovabbiakban B iskola).

Ebbdl kiindulva az a prekoncepcié fogalmazodott meg, hogy az elébb em-
litett, tehetséggondozo intézmény tanulodi valdsziniisithetden pozitivabb tanar- €s
tanuloképpel rendelkeznek, mint az utdbbiak. Kutatisomban a metaforak feltara-
san til ennek a hipotézisnek az igazolasara, esetlegesen cafolasara vallalkozom.

A kutatas soran mindkét iskola egy-egy osztdlyat kerestem fel, ahol az A
iskolaban 24 tanulo, valamint a B-ben 17 tanulo toltotte ki a kérdoivet.

A vizsgalat modszere

Kutatasomhoz az ELTE Neveléstudomanyi Intézetében meghirdetett Me-
tafora az oktatasban specialis kollégium keretében készitett metaforagyiijté lapot
hasznaltam (Vamos 2003). Az adott metaforagytijto lap 1ényege abban all, hogy
a megkérdezett tanulok sajat szavaikkal hatdrozzak meg, hogy véleményiik sze-
rint mi a tandr, a tanulo, illetve hogy magyarazzak meg, miért gondoljak igy. A
metaforagyiijté lap kitér arra is, hogy jo vagy rossz tanuloknak tartjak-e magukat
a kitoltok.

A tanuldknak 25 perc 4llt rendelkezésiikre a lap kit6ltéséhez.

A tandrokra vonatkozo metaforakutatis eredményei

A metaforakutatdsban megkiilonboztetlink célfogalmakat és forrasfogalma-
kat. Jelen esetben a célfogalom a tanar €s a tanul6 fogalmak voltak, a forrasfoga-
lom pedig ezekbdl sziiletik kdzvetleniil (Vamos 2001).

A két osztaly tanuldinak a tanarra utalo meghatarozasait tekintve a kovet-
kezd valaszok keriiltek szinre:

1. tablazat. A tanulok tanarra vonatkozo metaforai

A iskola Tanar B iskola Tanar
1 személy, aki szeret szivatni, szivatd 1 tanitani hivatott személy
2 segito, vezetd 2 masodik sziilé
3 szivatogép 3 szilo
4 csrak elmondja a kdnyvet, mint egy 4 p6tsziil
gep
5 sz?rkezet, ami megront; utalatos 5 mitvelt ember
szOrny
6 nagyon gonosz vagy jo gép 6 potsziild
7 ismeretkozvetitd 7 bolcs ember, segitd
8 okosabb ember, mint én 8 pozitiv személyiség, okos ember
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9 ]s(zll;/e;tri)e- azért csinalja, mert pénzt 9 segitség

10 kapocs 10 utmutato

11 sziilé 11 kapocs az életbe
12 tiszteletben allo személy 12 segitség

13 masodik sziilé 13 vezetd segitség
14 tars 14 atlagos ember
15 edz6 (pl. foci) 15 okos ember

16 tudakozokdzpont 16 segitétars

17 normal ember 17 kozalkalmazott
18 barat

19 barat

20 uj dolgokat tanit

21 informaciotarolo

22 elhivatott személy

23 sziilé

24 vezetd

A tanulok kicsit meglepddve fogadtak a szamukra uj és ismeretlen felada-
tot és néhanyan bizonytalanok is voltak abban, hogy 6szintén kitdlthetik-e, an-
nak ellenére, hogy sajat tanaraik koziil senki nem volt jelen, és biztositottam ket
vélaszaik titokban tartasarol. Ertékelhetetlen vagy nem megfelelden kitoltott lap
egyetlen esetben sem fordult el6.

Ha alaposabban megfigyeljiik az 1. tablazatot, akkor lathatova valik, hogy
egyes metaforak azonos szemantikai teriilethez tartoznak, igy ezek csoportositha-
tova valnak. Csoportositasukat fogalmi térképpel tehetjiik szemléletesebbé:

tudakozdkozpont
0 detgokattany  FofrEs
. szemaly, akl szarst szhvatni, szhvats
informacidtanald
sIivatogep
THry | sk almondja a korvesel, mint
Tére | gy (eip

normal embar Rosszoép " . ami GO
zerharst, sront,

barit utilatos szormy

| nagyen genosz vagy jé gép
kosabb ember, mint én A tandr
aoheatd, azdet caindlja, mart

saqith, wazat pénst kap érta

bragteletben alld szemaly " ~ . STl
—— L . Szl
vezatd | | masodik sdld
P ALORT G2 amily iamaratkasvarnd
adzd [pd oo Lncsrem
hapocs

1. abra. Az A iskola tanuloinak tanarmetaforai
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Itt szeretnék kiemelni két valaszadot, akik érdekes nézOpontra vilagitottak
rd. Az els6 esetet nézve, tobb tanulonal is el6jon a gépre, gépezetre, szerkezetre
val6 negativ utalds. Egy tanul6 azonban a tanart olyan embernek tartja, aki nem-
csak, hogy nyaggatja a tanulokat, de még pénzt is kap érte. Ugy tiinik, ennél a
tanulonal a tanari szerepkor teljes mértékben gy jelenik meg, mintha az el6bb
emlitett foglalatossag lenne a tanar feladata az iskolaban. Ugyanennél a tanulonal
késobb latni fogjuk, hogy a tanulokrol alkotott képben is a pénz, az anyagias gon-
dolkodasmod dominal.

A masik eset pedig a megnevezett metafora utan (nagyon gonosz vagy jo
gép) egy definicidt is ad:

,, lanarnak nevezziik az azonos felépitésii, miikodésii és kozds szarmazasu
embereket.”

Mindezek arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanulok nagy része az isko-
lai tanuldst, a tanarok viselkedését monoton, gépies folyamatnak érzi.

Ha a fogalmi térkép masik részét vizsgaljuk meg, lathatjuk, hogy elég erds
a tanarok eloljaréi szerepe az adott iskolaban. Tekintélyt parancsold tanar-didk
viszonyrol lehet sz6 a kapott metafordk alapjan.

A tanarnak az a kotelessége, hogy elmagyarazza az anyagot, s valami-
lyen mértékben nevelje, visszafogja az olyan diakokat, akik nem ugy viselkednek,
ahogy kell.”

., Ha nem okosabb nalam, akkor képtelen arra, hogy nekem uj dolgot ta-
nitson.”

Erdekes még megnézniink az elhivatott személy metaforat és annak magya-
razatat is:

., Azért elhivatott személy, mert nagy nehézségek daran jut el az eredmények-
hez és nagyon jo idegrendszerének kell lenni emiatt neki. Nagyon nehéz dolga van,
de szerintem, aki tandr és szereti a munkajat, az valami jo cél érdekében teszi.”

A B iskola tanuldinak valaszait is fogalmi térképre rendezhetjiik.

mivelt ember

pozitiv szemeélyiseg, okos ember Lancszem 5 kapocs
P e masodik szuld
4 Ember o
okos ember T Szllo | szuls
tanitani hivatott személy potszdld
kdzalkalmazott Atanar
bolcs ember, seqitd
utmutato 2
Iranytii Tars seqgitdtars
vezetd segitség | segitség

2. abra. A B iskola tanuloinak tanarmetaforai
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A B iskola tanuldinak metaforait nézve els6sorban megallapithatd, hogy
szinte csak és kizarolag pozitiv megfogalmazast, pozitiv értelemmel, érzelemmel
bir6 valaszokat adtak.

., A tanar olyan, mint a masodik sziilonk. Azért, mert a tanarok is tanitanak
ugy, mint a sziileink, csak mast.”

A tanar olyan, mint egy sziilo, aki mindenre megtanit. Azért, mert a ta-
nar megtanit mindenre, az iskola szabalyzatara. Véleményem szerint jo tanarnak
lenni, mert hiszen én is tandr akarok lenni. Ok nekiink a masodik sziileink, aki a
bajban, mindenben mellettiink van.”

., A tanar utmutato, azért, mert megmutatja a helyes utat a tuddshoz és ra-
vezet a jora, segit a gondolkoddsban és segit fejleszteni a tudasomat.

Ha a két iskola tanarmetaforait vetjiikk 0ssze, rogton talalhatunk hasonldsa-
gokat — mindkét esetben megjelent a tanuldk részérdl a tanar mint sziild, potsziilo,
masodik sziilé metafora. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy ezeknek a tanulok-
nak pozitiv tanarképiik van, hiszen sajat sziiloként, gondoskodoként tekintenek ta-
naraikra. Szamszerlsitve azonban, a kisebbik, 17 f0s mintdban még igy is eggyel
tobbszor fordult elé ez a metafora, mint a nagyobb mintaban. Tovabbi egyezése-
ket is megfigyelhetiink a tars és a lancszem fogalmi kdrben, hiszen ez is mindkét
iskolanal megjelent, nagyon hasonl6é metaforakkal.

Az iranyti és az eloljaro forrasfogalmak tekintetében is lathatunk hason-
l6sagokat, bar a metaforak nem teljes egyezése miatt nem hasznalhatjuk mindkét
esetben ugyanazt a forrasfogalmat. Az eléljaro esetében minden tanuld személy-
re utalt, aki vezeti, segiti 6t, mig az irdnytii forrasfogalom esetében eldkeriil az
utmutato is, amely nem csak személyként értelmezhetd.

Ezenkiviil az A iskola diakjai korében elég erdsen megjelenik a rossz gép,
szerkezet, monotonitas fogalma, mig a masodik iskolaban ez teljesen elmarad.
Ennek magyarazata az lehet, hogy az elébbi iskola teljesitményorientalt és meg-
hatarozott kovetelményekkel rendelkezik, ami terhet r6 a didkokra. Ezzel szem-
ben a B iskolaban sokkal er6sebben mutatkozik meg a tanarok emberi mivolta,
hiszen sok metafora utal erre. Itt is el6fordul a tanitds mint elhivatottsag, elkdte-
lezettség emlitése.

Osszességében véve elmondhaté, hogy a két iskola didkjai részben eltérd
tanarképpel rendelkeznek, masként latjak azok szerepét, feladatat. Lathato tovab-
ba az is, hogy a tehetséggondozo6 intézmény tanuldi Gsszességében negativabb
képpel rendelkeznek, mint a masik k6zépiskola tanuloi. Ennek egyik oka a rajuk
nehezed6 elvarasokbol fakadhat, a masik pedig, ahogy indoklasaikbol is kitlinik,
a pedagdgusok korara vezethetd vissza. Tobb tanulo érzi tigy, hogy fiatalabb tana-
rokra lenne sziikség. Ezzel szemben a kozépiskola tanuléi kdzelebb érzik maguk-
hoz pedagogusaikat, potsziilonek, tarsnak, atlagos embereknek tartjak oket.



84 Nacy EnikS: Karpataljai magyar tanulok tandr- és tanuldképe ...?7

A tanulo metaforakutatds eredményei

A két iskola tanuldinak a tanulokrol alkotott képét metaforaik segitségével
vizsgalhatjuk meg. Ezek a kovetkezok voltak:

2. tablazat. A tanulok tanuloképre vonatkozé metaforai

A iskola Tanulo B iskola Tanulo

1 talélé 1 tanulni koteles diak

2 tanulni hivatott személy 2 gyerek

3 tanulogép 3 kis tanar, mert kotelezettségei vannak
4 az iskola alapja 4 tanulni koteles diak

5 aldozat (Hulk) 5 egy fiatal

6 szorgos gyerek 6 tanulni koteles diak

7 a jové nemzedék képviseldje 7 ires konyv, amit tele kell irni
8 hallgato 8 tanulni vagyo gyerek

9 ajovo r}emzedék képviseldje, azért tanul, 9 éretlen gyermek

hogy pénze legyen

10 tanulni hivatott személy 10 csiszolatlan tudastar

11 gyerek 11 tanulni koteles diak

12 tanulni hivatott személy 12 gyerek

13 normal ember, gyerek 13 jO és rossz

14 lustasag 14 tanulni koteles didak

15 tanulni hivatott személy 15 tanulni koteles diak

16 tanulni hivatott személy 16 csiszolatlan gyémant

17 tanulni hivatott személy 17 iskolai munkas

18 torekvo

19 lapra irt szoveg
20 tanitvany
21 szivacs
22 tanulni hivatott személy
23 gyerek
24 alkotd

A tanulokrol kapott metaforakat megnézve lathatjuk, hogy itt is tobb hason-
losagot fedezhetiink fel. A tanulni hivatott személy, tanulni koteles didk sokszor
er6fordulo, visszatérd elem annak ellenére, hogy nem hangzott el erre irdnyulo
utasitas, egyeztetés. Sot, a tanulok 6nalldan dolgoztak — a metaforagyiijto lapok
kitoltése soran kiillon megkértem Oket, hogy ne beszélgessenek, és ne nézzék meg
egymas valaszait a padtarsak, baratok.

A 3. abrat nézve elmondhatd, hogy az A iskola diakjainak igen valtozatos
a tanuloképe. Az osztaly legnagyobb része normal embernek, gyereknek tartja a
tanulot. Ez érdekes, hiszen a tanarokat jellemz6 metaforak kozott az 6 esetiikben
nem jelent meg az emberi mivolt, csak a gépiesség. Itt egy mélyebben gyodkerezo
fogalmi ellentétrdl lehet sz6, amelyet tovabbi kutatasokkal érdemes lenne vizsgal-
ni. Ezenkiviil megjelennek az aktiv és passziv viselkedést, befogadast képviseld
szoképek is: az iskola alapja, amire minden épiil, ami nélkiil nem is valdsulhatna
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meg az oktatas. A hallgato sz6t altalaban felsdoktatasban hasznalatos megneve-
zésnek tartjuk, de itt valdsziniileg arra utal a diak, hogy csak passziv befogadoként,
mintegy megfigyeloként van jelen az o6rakon. Ezzel ellentétben az aktiv oldalon
megjelenik a gépiesség, a torekvés, a szivacs, mint ami folyamatosan abszorbalja
kornyezetét.

LEALLUAL BT tanulni hivatott személy

hallgato’ Passziv Elhivatott £ o
= tanitvany
lustasag
alkotd 5 tulgls
Mlvész " Szerepld
lapra irt széveg | A tanulo T dldozat
gyerek
anilggee normal ember, gyerek
torekvd Aktiv Ifja a jovd nemzedék képvisldje
szivacs | | a jove nemzedék képviseldje,
szorgos gyerek azert tanul, hogy pénze

legyen
3. dbra. Az A iskola tanulometaforai

crer

nithetjiik el: miivész mint alkotd és szerepld, mint egy szindarabban, aki magara
olti valakinek a sorsat. A miivész forrdsfogalmat is tovabbi két szempontbdl vizs-
galhatjuk:

a) az alkotd mint aktiv szerepld, aki alkot, 1étre hoz valamit;

b) a lapra irt szoveg, amely befogad vagy kitorlddik, eltiinik — ami alakitha-
t6 ugyan, de valaki mas altal.

., Vannak olyan dolgok, amiket egy tanulé megtanul, elsajatit, de vannak
olyan dolgok amik kitorlodnek, mint a lapra irt szoveg. Minden gyerek iranyul
valami felé, minden gyerek kivancsi kiilonféle dolgokra. Olyan, mint amikor a
lapon probalunk ki kiilonféle szinti tollakat. Minden diak életében vannak fordu-
lopontok.”

Ahogyan az mar korabban is emlitésre kertilt, egy tanulonal erésen felszin-
re keriilt az, hogy a tanar azért ,,szivat”, mert ,,ezért fizetik, ez a feladata”. Ennél a
fitnal azonban a tanulémetaforak feltarasakor is eltérbe keriilt a pénz, miszerint
Lazert tanul, hogy késobb pénze legyen”. Ez arra enged kovetkeztetni, hogy nem
a tanari szerepet latja ennyire borusan, hanem kiilondsen érdekli az élet anyagi
oldala.

A B iskola tanulometaforait vizsgalva mar nem ennyire szines a paletta,
azonban nem szabad figyelmen kiviil hagynunk azt sem, hogy ebben az esetben
kisebb mintaval kell szamolnunk.
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Ures kinyw
Alapanyag

csiszolatlan tudastar

gyerek tanulni kiteles didk

Kételezett kis tanar, mert kitelezettségei
T wannak

eqy fiatal
tanulni vagyd gyerek

; iskolai munkas
gretlen gyermek

4. abra. A B iskola tanulometaforai

Ahogy az a 4. abran is lathatd, ebben a kdzépiskolaban a gyerekek a tanu-
last elég er6sen kotelezettségként élik meg. Ha megnézziik az el6z06 iskola abrajat,
azt lathatjuk, hogy ott elhivatottsagként, mig ez utobbi esetben kdtelezettségnek
tartjak a tanuldk a tanulast. Jelentéstanilag elég szembetiing a kiilonbség: az el-
hivatottsadg lehet magasztos, mint pl. vallasi targyu értelemben a tanitvany. Mig a
valamire valo kotelezés, kotelezettség negativ kicsengéssel bir.

Atfedés figyelhetd meg az ifju forrasfogalom kapcsan. Itt nem lehet nagy
kiilonbségeket kiemelni, azonban mégis érdemes egy pillantast vetni a tanulni
vagyo gyerek metaforara, amely egyszerre képviseli a gyermekiséget és a tanulas
iranti vagyat.

Az adott iskolaban megjelenik egy harmadik forrasfogalom is, amely az
alapanyag. Itt az iires konyv kapcsan taladlhatd némi egyezés az el6z6 iskola egyik
lanytanulojanak valaszaval (lapra irt szoveg), de nem egyértelmii a megfeleltet-
hetdség. Itt ugyanis igy magyarazza a tanul6:

., A tanulonak sok mindent kell tanulnia. Az iskola ebben segit nekiink. Az
iskola utan ki kell valasztanunk, hogy mivel szeretnénk foglalkozni az életiinkben.
A tanulas mindenkinek fontos.”

A masik egyedi metafora a csiszolatlan tudastar, amely nem feltétleniil azt
takarja, amit a tanulo ki szeretett volna fejezni — hiszen arra utal, hogy a tanuloban
mar minden sziikséges tudas megvan, csak ki kell azt csiszolni, hogy tokéletes
legyen.

Osszehasonlitva a két iskola metafordit azt mondhatjuk, hogy a tanuld
szemszOgébol nézve az A iskola didkjai részben pozitivabb képpel rendelkeznek,
hiszen 6k elhivatottsagnak tekintik a tanulést, mig tarsaik kotelezettségnek érzik
azt. Azonban a tobbi forrasfogalmat tekintve nem olyan éles az ellentét a két isko-
la kozott, mint a tanarokrol alkotott kép esetében.

Osszefoglalds és kivetkeztetések

Minikutatasomat 0sszességében nézve azt mondhato el, hogy a kutatas ele-
jén felallitott hipotézis, miszerint a tehetséggondozo intézmény tanuléi pozitivabb
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tanar- és tanuloképpel rendelkeznek, nem igazolodott be. Fontos hangsulyozni,
hogy a kapott eredmények alapjan semmiképp nem szabad messzemend kovet-
keztetéseket levonnunk, hiszen tul kicsi mintardl van sz6. Ami mégis kitlint, az
az, hogy az A iskolal0. évfolyama rosszabb tanarképpel rendelkezik, mint a B
iskola azonos évfolyama, azonban a tanulokép szempontjabol mar nem ilyen éles
a kiilonbség, inkabb elhivatottsagnak érzik feladatukat. Ezzel szemben a B iskola
tanuloi emberibbnek érzik tandraikat, valoszintileg kozelebb allnak egymashoz —
mig a tanulast kotelezettségiikként élik meg.

A kutatas masik érzékeny pontja, hogy a metaforak képzodésekor a koz-
16 személyisége és feldolgozoként sajat személyiségem is a kutatas részévé valt.
A metaforak esetleges mas szempontbol vald vizsgalata masabb eredményeket
hozhatna. Osszességében azonban remek visszajelzést ad egy osztaly nézeteit te-
kintve.

A fent emlitetteken til azonban ugy gondolom, hogy az érintett teriilet még
bdéven tartogat lehetdséget tovabbi kutatasok szdmara, hiszen érdekes lenne ala-
posabban feltarni a tanulok nézeteit és gondolkodasmodjat. Mindezzel nemcsak
informacidt szerezhetnénk, hanem egy iskola belso, rejtett vilagat is jobban meg-
ismerhetnénk, javithatnank, formalhatnank.
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The teaching practicum and becoming a competent teacher

Reziimé A tanarképzé intézmények hallgatoi 4l-
tal iskolakban végzett tanitasi gyakorlat elismerten
az egyik legfontosabb elem a tanarra valasi folya-
matban. Gyakorlatuk soran a hallgatoknak sok
segitségre van szilkségiik. Mindezt a mentoroktol
kaphatjak meg. Ok a didkok szamara sziikséges
tamogatas f6 forrasai. Fontos tehat, hogy tanitasi
gyakorlatuk soran a tanarjeloltek kompetens men-
torokkal dolgozhassanak egyiitt.

Kutatasunkban felmértiikk, milyen igényeket
tamasztanak a tanarjeloltek a tanitasi gyakorlattal
szemben, milyen szakmai tamogatasra szamita-
nak, milyen segitséget kapnak a tanitasi gyakor-
latuk soran. Felmérésiinkben 49 angol szakos
végzos foiskolai hallgatd szerepelt valaszadoként
2008-2010 kozott, akik mar teljesitették kotelezd
iskolai gyakorlatukat. Kérd6iv segitségével harom
témakorben vizsgalodtunk: a tanitds megtervezé-
se, tanitasi mod, szakmai kapcsolatok.

A kutatas eredményei alapjan megallapitha-
to, hogy a tanarjelolteknek tobb tamogatasra van
sziikségiik a gyakorlatuk soran. Minden, amit a
gyakornokok a tanitasi gyakorlat idején megta-
pasztalnak az iskolaban, befolyasolja tanarra va-
lasukat, mert ekkor alakulnak ki benniik a tanari
palyahoz sziikséges készségek.

Kulcsszavak: tanitasi gyakorlat, gyakornok/ta-
narjelolt, mentor/egyiittmiikodé tanar.

Pe3tomMe 3aranbHoBu3HAHMET (aKT, WO OAHUM i3
HaB)XJIMBIIINX €JIEMCHTIB Yy CTAHOBJICHHI KOM-
NIETEHTHOTO BUMTENs € IeAaroriuHa MpakTuka, SKy
CTYACHTHU MPOXOAATH y mmikoui. ITix yac wiel mpakTu-
KM CTYJECHTaM HeoOXiaHa 3HauyHa jgonomora. Lo 1o-
TOMOTY BOHH JIiCTAlOTh BiJ] CBOiX MEHTOpIB, TOOTO
BYMTENIB-(axiBLiB, AKi KEPYyIOTh MPAKTHKOK. Tomy
Iy’Ke BaKIMBO, IOO CTYICHTH CIIBIPAIIOBAIH 3
HalKpalMMHU eJaroraMu.

V crarTi po3nISHYTO Ta IPOAHAII30BAHO 3aITUTH
CTY/ICHTIB CTOCOBHO MEINPAKTHKH, T€, Ha Ky Mpode-
CilfHy IOTIOMOTY BOHH PO3paXOBYIOTb BiJl MEHTODIB, i
SKy JOHNOMOTY BOHH OTPUMYIOTH IiJi 4ac HPAKTHKH.
YuacHHKaMH HamIoro JOCIHIDKeHHs ctanu 49 cry-
JIeHTIB ueTBepToro kKypcy 3YI cmenianbHOCTI «aH-
rifickka MOBay. 3a IOIIOMOT'OI0 aHKETH MH OITHTAIIH
CTYJICHTIB IIpO: IUIAHYBAHHA HABYAJILHOTO IIPOLECY,
METOJIMKY HaBYaHHS, IPOQeCiiiHi CTOCYHKH.

Buxoznsun 3 pe3ynbraTiB JOCHIIKEHHS, MOXEMO
CTBEPJUKYBATH, IO CTYJCHTaM-TIPaKTUKaHTaM Heo0-
XigHa 11e Oijplia JOoImoMora Iij 4Jac Ieaarorigytoi
MpaKkTUKHA. Bce, IO CTyIEHTH-NPaKTUKAHTH IIi3-
HAIOTh y IIKOJ, BIUIMBA€ HA MPOIEC CTAHOBIICHHS
BUHTEI-TIpopecionana, TOMy IO MiJ 4ac MPaKTUKH
(hopMyeTbecs OLIBIIICT HABMYOK, IKi HEOOXiTHI At
niei mpodecii.

Kniouosi cnoga: megaroriyHa MpaKkTHKA, CTYJEHT-
MIPaKTUKAHT, MEHTOP.

It is acknowledged that one of the crucial elements in the process of becom-

ing a competent teacher is the teaching practicum done by college or university
students. During the practicum the pre-service or student teachers observe real
learners, teachers and syllabi in their original contexts.

It is obvious that student teachers need plenty of help during their practi-
cum. They can obtain it from their cooperating teacher or mentor. Farrell (2008)
believes that these teachers are the main sources of the support needed by student
teachers because they are “the most influential people” during the teaching practi-
cum; they have probably the greatest professional impact on the student teachers.
The student teachers’ task is to acquire the different aspects of the teaching profes-
sion during the practicum (Bardos et al., 1994). Therefore, to achieve all the above
enumerated issues it is of utmost importance that student teachers work together
with the most competent mentors during their practicum.

* I1. Réakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Filologiai Tanszék, Angol Tanszéki Csoport, tanar.
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In Transcarpathia, the cooperating teachers are usually those who have the
most teaching experience; however, this does not mean automatically that they are
the best mentors. In most cases these teachers have not been trained to function
as mentors who know how to ‘deal” with student teachers, i.e. what kind of help
and support student teachers need and expect from mentors. Tomlinson (1995)
notes that some mentors, who were appointed to be mentors because they have
a teaching experience of many years, are not necessarily aware of their roles and
tasks. Tomlinson believes that it might be difficult for such teachers to explain
to the mentees (student teachers) what they are doing because they are so ex-
perienced that they do everything intuitively. Johnson (1996) considers that the
English teaching profession knows little about how student teachers interpret their
own initial teaching experiences and what impact these experiences have on their
professional development and their processes of becoming competent teachers. To
fill this gap, the following research has been designed.

The purpose of the research

The main aim of the research was to investigate and survey student teach-
ers’ needs during their teaching practicum, the kind of support they expect from
their mentors and other participants of the teaching process, as well as the kind of
help student teachers obtain during their teaching practicum.

Research participants

Forty-nine English major students of the II. Rakdczi Ferenc Transcarpathi-
an Hungarian Institute obtaining training for a bachelor degree participated in the
research described in this paper between 2008 and 2010. The students had already
completed their compulsory six-week long teaching practicum (Huszti, 2010) as
indicated in the study regulations of the Institute in 20 different Transcarpathian
schools with Hungarian language of instruction. These subjects were chosen to be
research participants because they had their own views about the issues concern-
ing the teaching practicum in the school; in addition, they were believed to have
formulated their opinions about the kind of support and help student teachers ex-
pect and get in the course of the practicum.

The research instrument

A validated and piloted research instrument was used in the present study,
the questionnaire applied by Farrell (2008) (see in the Appendix). It inquired about
the student teachers views on planning the teaching process, how much help they
obtained from their mentors, what kind and in what form. The research tool also
aimed at surveying what kind of professional relations were formed between the
student teacher and the mentor, as well as the student teacher and the members of
the teaching staff of a certain school.
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Research findings

Instructional Planning and Decision Making

In the first section of the questionnaire, the student teachers were asked
about issues related to planning the teaching process.

Question 1: “It is impossible to have a successful lesson that has not been
well-planned in advance.” The research participants’ task was to evaluate on a
scale from 1 to 4 how much they agreed or disagreed with the given statement (1
meaning ‘I totally agree’ and 4 meaning ‘I totally disagree’). Most of the respond-
ents (41 out of 49) agreed or totally agreed with the statement. However, despite
the convincing majority of 41 student teachers, there were some thought-provok-
ing comments, e.g. “I agree; however, there may such cases occur when because
of lack of time the teacher does not prepare a written lesson plan. Certainly, the
plan is ready in his/her mind.” (R5"); “I agree; however, it also depends on the
skills and knowledge of the teacher. The more experienced a teacher is, the easier
it is for her to give a lesson.” (R47)

Question 2: Do you agree or disagree with the following statement? “Teach-
ers should be more responsive to student needs than the set syllabus.” A major-
ity (43 respondents) totally agreed or agreed with the statement. There is some
contradiction in the answer of Respondent 25 who agreed with the statement,
but finally thought it important to mention that “For a teacher it is important both
to keep the demands of the syllabus and to take into consideration the needs of
the students.” Another opinion by Respondent 49: “I agree but we should never
forget that our students are different, therefore their needs also differ. It is often
extremely difficult to meet everybody’s needs in one and the same lesson.”

Question 3: “During your Practicum, how often did you find you had to
change your lesson plan?” The most frequent answers were ‘sometimes’ (17 par-
ticipants) and ‘seldom’ (16 participants). Eight student teachers usually changed
their lesson plans, while six others never altered their plans and two further re-
spondents stated that they always changed their plans.

Teaching Approach

The questions in the second section of the questionnaire asked about the
teaching approach that student teachers took, the participants’ preferences were
surveyed whether they preferred student-centred or teacher-centred lessons.

Question 4: “A class should be strictly controlled by the teacher and all
lesson content should be directed by the teacher.” Thirty-six of the respondents
agreed or totally agreed with this statement, while 13 of them disagreed. For ex-
ample, “I totally agree. I think students learn only in case they are controlled
and tested and the teacher demands that they should learn the material.” (R3); “I
agree. If the teacher is not strict in the lesson, chaos will be formed and there will

! The excerpts are taken from the filled in questionnaires and translated into English by the author. Letter R and
a number is the code of the respondent.
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be indiscipline.” (R49); “I don’t agree. If the teacher is strict when conducting the
lesson, the learners can become tense and in my opinion, they won’t be able to pay
attention to the teacher’s explanation.” (R47).

Question 5: “In your Practicum, did you find that students learn English bet-
ter through interaction with other students or through direct instruction from the
teacher?” Three answer options were provided: 1. through interaction with other
students, 2. through direct instruction, 3. no difference between the two. Half of
the respondents (24) believed that children learned more easily and faster from
each other, i.e. the fist option was chosen. The student teachers commented this in
the following way: “I experienced that children learned the taught material more
easily when communicating with each other in the target language because in such
cases they felt it was a familiar conversation and not hard work and learning.”
(R25) Fifteen research participants were convinced about the extremely important
role the teacher played in the lesson because the learners could only learn from
him/her. Ten respondents considered there was no difference between the two
ways, 1.e. they chose option 3. The student teachers observed cases during their
practicum when the learners learned from each other, and also situations when the
children learned from the teacher’s explanation. “The children learned from each
other after the teacher had explained the new material clearly.” (R48)

Question 6: “Would you describe your teaching style during the practi-
cum as learner-centred or teacher-centred?”” Four answer options were offered to
the respondents: 1. very learner-centered, 2. mostly learner-centered, 3. mostly
teacher-centered, 4. very teacher-centered. Most participants answered that their
teaching was mostly learner-centred and only two student teachers stated that their
teaching was very learner-centred. Seven respondents indicated that their teaching
was mostly teacher-centred.

Professional Relationships

The questions in Section 3 of the questionnaire inquired about the profes-
sional relationships that the student teachers developed during their practicum.

Question 7: “During your Practicum, who was most helpful to you?” Most
respondents (34) mentioned the mentor as the person they got the most help and
support from during their practicum. Twelve respondents indicated the teachers of
the school where they spent their six-week teaching practicum as the most helpful
people, while one respondent referred to novice teachers who helped them most in
becoming familiar with school life from the teacher’s perspective. One respondent
reported on the fact that everybody helped them in the school, while another on
mentioned that they felt the children helped them most, because “they were pa-
tient and tolerant with me. They knew I was also a student like themselves.” (R4)
It is interesting to note at this point that nobody of the participants mentioned the
headmasters or the local educational managers for foreign languages as the most
helpful people during their practicum.
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Question 8: “Who do you think will be most helpful to you during your first
few years of teaching?” It is interesting to note at this point that the mentor was
mentioned only by six student teachers, while four of them indicated the novice
teachers with one or two years of teaching experience or the local educational
managers. Most student teachers (35 = 71%), however, believed that the most
helpful people would be the more experienced teachers of the schools where they
would start their teaching career. The headmaster of the school was not mentioned
by any of the participants in this respect, either.

Question 9: “If you continue to teach English in the future, to what extent
do you expect to be working closely with other teachers, e.g. to share materials or
discuss teaching ideas?” Student teachers indicated in almost an equal ratio that
they would help very much (22) or provide some help (20) to their fellow teach-
ers, and would accept help from others, respectively. Seven participants answered
that they would help their colleagues a little, but nobody refused to help others in
the future. “I would willingly share the latest teaching ideas and techniques and
innovations with my colleagues.” (R27)

Discussion and interpretation of findings

A majority (84%) of the student teachers answered in relation to the plan-
ning of the teaching process that it is of utmost importance that all the lessons be
well planned and that a lesson plan be prepared for every lesson as it means ‘a
life belt’ for a teacher and they can refer to it any time when needed in problem-
atic situations. 88% of the participants agreed with the statement that the teacher
should rather consider the learners’ needs first, and only then should they take into
consideration the ‘regulations’ of the syllabus.

In the opinion of 73% of the participants, teachers should conduct lessons
in a strict and demanding manner and monitor each and every minute of a lesson
because only in such circumstances can the learning process be successful. Such
a view completely refers to the teacher-centred teaching style and it is in contrast
with the opinion of those numerous research participants who, when answering a
previous question in the survey, answered that they preferred the student-centred
teaching style. The reason for this inconsistency might be that the student teachers
feel and know that teachers should always have learners’ needs in sight; however,
they think there must be a ‘leader’ in English lessons who conducts the lessons
and organizes the learners’ activity. This leader’s role is resembled in the personal-
ity of the teacher.

Forty-nine percent of the participants experienced that the learners learned
the language better, faster and more easily when they initiated oral communi-
cation and interaction with their peers, and not with he teacher. This is a kind
of teacher-centred approach that the student-teachers experienced in the English
lessons. Seeing this example, the research participants themselves preferred and
mostly followed this approach in their lessons (86%). This ratio roughly coincides
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with the one obtained in the answers to question 2 of the questionnaire about the
preferred language teaching style of the student teachers, thus it proves that their
attitude to their future career is serious and responsible.

The student teachers were asked about their future professional relation-
ships. First, inquiry was made about the person who most helped them during
the teaching practice. Sixty-nine percent of the participants answered that this
person was their mentor. This percentage is not surprising as the student teachers
spent most of their time during the practicum with the supporting teacher, they
discussed the lessons to be taught and the ones that had been taught together, and
they planned and reflected on the lessons given by the student teachers together.
Twenty-four percent of the participants indicated the help and support of experi-
enced teachers of other subjects. We cannot exclude the fact here that the students
spent their practicum in general in those schools which they had left four years
before, meaning that the teachers knew them well. The headmaster was not men-
tioned by anybody as a source of help. In this meaning, no educational manager
was mentioned by the student teachers, although these specialists could also prob-
ably help much to teachers just about to start their careers. The fact is that in our
context, in Transcarpathia, the higher educational establishments cannot afford to
compensate the local educational managers for such help; therefore, the student
teachers cannot expect such support from these experts, either.

The surveyed participants hope that they will get the most support from the
experienced teachers of those schools where they are going to start their teaching
careers. They do not believe that their former mentors will help them as novice
teachers. Very often the reason for this might be that the student teachers start
their real teaching career in a school different from the one they had completed
their practicum at. It is a fortunate result that the future teachers look positively
on the professional relations to be developed with their future colleagues. All the
research participants declared that they would be of help to their novice teacher
colleagues. Nobody refused the idea of sharing new methods and techniques with
their colleagues, and reporting to them on innovations. Such attitude forecasts
supporting professional relations.

Conclusions and pedagogical implications

The results of the research show that pre-service teachers need more help
during their teaching practicum than they obtain; in addition, they also indicate
that their mentors’ support may positively impact the process of becoming com-
petent teachers. Everything the student teachers see and experience in the school
will influence their becoming teachers, because the teaching practicum is the time
when the skills and competences necessary for teaching are formed in them.

1. Student teachers need support and expect help from their mentors con-

cerning the organization of the teaching process; however, they are
aware of the fact that they themselves also have to work hard to achieve
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success. By the research findings it is possible to learn more about the
student teachers’ needs, and this knowledge can well be applied during
mentor training courses held for pedagogues of Transcarpathian Hun-
garian schools.

2. Both headmasters and local educational managers should take the
teaching practicum of pre-service teachers more seriously and be more
helpful and assist pre-service teachers more so that they could develop
a more trustful relationship with the headmasters and educational man-
agers.

3. It would be useful if such a new teaching practicum model could be de-
veloped in which the local educational manager responsible for foreign
languages could also participate and with their observation, experience
and knowledge could help pre-service teachers in becoming competent
qualified foreign language teachers.

4. A further research direction could be the investigation of the reasons
behind a controversy that emerged during the survey, namely, why only
seven student teachers conducted teacher-centred lessons while 36 par-
ticipants agreed that the teacher should always be the most important
person in the lessons.
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APPENDIX
TEACHING PRACTICUM QUESTIONNAIRE

The following short questionnaire is to be used as a part of a research project which aims
to look at the concerns of English language teachers on school placement in Transcar-
pathia. Your responses will be kept completely confidential. Please take a little time to
consider each item carefully and respond as fully as you can.

Section I: Instructional Planning and Decision Making

Do you agree or disagree with the following statements? Please indicate by circling the
numeral that corresponds to ONE of the four statements:

1. Absolutely agree

2. Quite agree

3. Quite disagree

4. Absolutely disagree

1. It is impossible to have a successful lesson that hasn't been well-planned in advance.
1234
Comments:

2. Teachers should be more responsive to student needs than the set syllabus.
1234
Comments:

3. During your Practicum, how often did you find you had to change your lesson plan?
1. Always
2. Usually
3. Sometimes
4. Rarely
5. Never

Section II: Teaching Approach

Do you agree with the following statements? Please indicate by circling the numeral that
corresponds to ONE of the four statements:

1. Absolutely agree

2. Quite agree

3. Quite disagree

4. Absolutely disagree

4. A class should be strictly controlled by the teacher and all lesson content directed by
the teacher.

1234
Comments:

5. In your Practicum, did you find that students learn English better through interaction
with other students or through direct instruction from the teacher?
1. Through interaction with other students
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2. Through direct instruction
3. No difference between the two
Comments:

6. Would you describe your teaching style during the practicum as learner-centered or
teacher-centered?

1. Very learner-centered

2. Mostly learner-centered

3. Mostly teacher-centered

4. Very teacher-centered

Section III: Professional Relationships

7. During your Practicum, who was most helpful to you?
1. Fellow first-year teachers
2. More experienced teachers in school
3. Principal
4. Practicum supervisor
5. District English language methodologist
6. Others (please specify)

8. Who do you think will be most helpful to you during your first few years of teaching?
1. Fellow novice teachers
2. More experienced teachers
3. Principal
4. District English language methodologist
5. Practicum supervisor
6. Others (please specify)

9. If you continue to teach English in the future, to what extent do you expect to be work-
ing closely with other teachers, e.g. to share materials or discuss teaching ideas?

1. Very much

2. Some

3. Alittle

4. Not at all

5. Others (please specify)

Thank you for your answers!
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JEVCSAK MELINDA® —HALAVACS ZSUZSANNA™ —
JAMBORNE BENCzZUR ERZSEBET™

Beregszasz kozpontjaban 1évé terek
fasnovény-allomanyanak felmérése és értékelése

Reziimé A felmérést Karpataljan, Beregszasz koz- Pe3toMe JlocnimpkeHHs npoBOAMINCS Ha 3aKap-
pontjaban végeztiik 2007 és 2011 kozott. A vizsgalat marTi, B HeHTpi MicTa Beperoro Ha ot I'epo-
targyat a Hsok tere és a Kossuth tér fas novényzete ké- iB Ta Ha twiomi Komyra y 2007-2011 pp. CyTb
pezte. A vizsgalat magaba foglalja a fas szarti novények JIOCIIJDKeHD TOJATala y BH3HAYCHHI JepEeBHHX
felmérését, életkoruk és egészségi allapotuk megallapi- pocnuH, iX BiKy Ta crany 310poB’s. Kpim Toro,
tasat, valamint azok eszmei értékének meghatarozasat. 00paxoBaHO MaTepiajbHy LiHHICTH IIUX POCIHH.
Az értékmeghatarozas eredménye azt mutatja, hogy a 3arajgbpHa BapTICTh AOCHIKEHHX DPOCIHMH CTa-
Hosok terét alkotd fasszartiak Osszértéke 2 324 841,2 HOBHTH Ha 1womi I'epoiB 2 324 841,2 rpu. (211
UAH (211 349,2 EUR), a Kossuth tér fasszaruinak esz- 349,2 EUR), a Ha mowmi Komyra — 990 259,68
mei értéke pedig 990 259,68 UAH (90 023,6 EUR). rpH. (90 023,6 EUR).

Bevezetés és irodalmi attekintés

Beregszdsz torténete

A Vérke folyo két partjan, bort term6 hegyek aljaban hiizodik meg Bereg-
szasz. 1063-ban Béla kirdly halala utan birtokait fiai: Géza, Laszl6 és Lampert
orokoltek. Ez a vidék Lampertnek jutott és a néphagyomany tgy tartja, hogy 6
alapitotta azt a telepiilést, amelyet késdbb rola neveztek el Lampertszasznak.

Egy monda sokkal korabbra teszi a helység keletkezésének idejét. Ezzel
kapcsolatban Lehoczky Tivadar (1881-1882) is kifejtette véleményét: ,,Azon re-
gének, mely szerint egy Szasz nevil pasztor a mostani romai katolikus templom
helyén viaskodott két bika felturt nyomaban nagy kincset talalt, s azon e templo-
mot épitette s e koriil kés6bb Bereg-szasznak elnevezett varos keletkezett volna,
torténeti valosagot tulajdonitani nem lehet; annyi bizonyos, hogy Nagy Bereg va-
ros czimere... egy bikaf6 s hogy talan ez szolgalt a rege alapjaul...”

A varos a kdzépkorban Nagy Lajos és Erzsébet kiralyné uralkodasa éveiben
¢lte fénykorat. Késobb Bethlen Gabor erdélyi fejedelem tulajdonédba kertilt, aki
kastélyt épitett a varosban (ma a Bergvidéki Mizeum mikodik benne). Beregszasz
kiemelkedd szerepet jatszott a Rakdczi Ferenc vezette kuruc szabadsagharcban.
1703. marcius 22-én a varos foterén bontotta ki Esze Tamas a felkelés zaszlajat.
Itt adta ki Rakoczi Ferenc 1705. december 20-an a felkelésre buzdito jelszavat. A
varos aktiv szerepet jatszott az 1848—1849-¢s szabadsagharcban.

* Budapest Corvinus Egyetem, Kertészettudomanyi Kar, Disznovénytermesztési ¢s Dendrologiai Tanszék, PhD-
hallgato.

** Budapest Corvinus Egyetem, Kertészettudomanyi Kar, Disznovénytermesztési €s Dendroldgiai Tanszék, ok-
leveles kertészmérnok.

*** Budapest Corvinus Egyetem, Kertészettudomanyi Kar, Disznovénytermesztési és Dendrologiai Tanszék,
egyetemi tanar.
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1946-t6l ukranul Berehove, 1991-ben kapta vissza torténelmi nevét: Be-
regszasz. Karpatalja egyetlen magyar tobbségii varosa, a Beregszaszi jaras szék-
helye. Ungvartol 72 km-re. A varos az északkeleti Karpatok hegylancatol délre
fekszik. Dél, illetve délnyugati iranyban a siksagbol a kaszonyi és tarpai hegyek
emelkednek ki. Keleti és északkeleti iranyban vulkanikus eredeti, 0sszefiiggo,
alacsony, dombszeri hegylancolat veszi koriil a varost. Beregszasztol kb. 10-12
km-re folyik a Borzsa és a Tisza foly6 (Kovacs 1999).

A varos az idok folyaman a magyar kultira kozpontjava fejlodott. A Bereg-
szaszi jaras lakossaganak tobb mint 70%-a ma is magyar.

A vizsgalt teriiletek leirasa

A Hosok tere

A mai Hosok tere, Beregszasz legforgalmasabb része 1853-ban, a Vérkén
ativel kohid megépiilése utan alakult ki. A tér a XIX. szdzad masodik felében valt
a varos fo piacterévé, amikor a Kossuth téren (ez volt akkor a neve) két egyforma
kereskedelmi épiilet épiilt fel.

1938. november 9-én az egykori piactérre bevonult a magyar hadsereg
(Karpatalja ekkor kertilt vissza Magyarorszaghoz ismét).

A véros vezetdi féltek az emberek megmozdulasaitol, mely célra a piac-
tér teriilete kivaloan alkalmas lehetett volna akar felkelések kezdeményezésére,
ezért a teret 1934-1941 kozott elkezdték atépiteni és parkositani. 1941-ben ka-
pott itt helyet az I. vilaghaboruban elhunytaknak allitott Orszagzaszlos emlékmii
(1. abra).

1. dbra. A Hésok

-

ere 1941-44 kozott az 1. vilighaborus emlékmiivel
(Sepa 2011)

1944 6szén, miutan bejdttek a szovjet csapatok, és Szovjetunidhoz csatol-
tak a teriiletet, lebontottak az Orszagzaszlos emlékmiivet, helyére 1945 juniusa-
ban egy obeliszket emeltek a 138. szdmu 16vészhadosztaly elesett harcosainak
(Botlik ¢és Dupka 1993). Ekkor kapta a Hosok tere nevet. A varos a szovjet éra
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alatt nagyon nagy valtozasokon ment keresztiil (2. abra), ugyanis mindenben ha-
sonlitani akartak a févaroshoz, Moszkvahoz.
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2. abra. A Hosok tere napjainkban
(Halavacs 2011)

A Kossuth ter

A XIX. szazad végén a tér neve Werbdczy tér volt. Felépiilt itt egy keres-
ked6haz és tobb lakohaz, melyek foldszintjén kis lizletek kaptak helyet. Amikor
pedig a varos tobb allami hivatal székhelye is lett, egész sor monumentalis épii-
lettel gazdagodott a tér.

Az 1908-1910-es években épiilt Jablonszky Ferenc tervei alapjan Kopasz
Istvan és Kopasz Ferenc épitomesterek vezetésével a Torvényszék épiilete, ami
napjainkban a II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola tulajdona és szék-
helye, elétte pedig miiszergyar miikodott benne. Szintén ekkor ugyanezen terve-
z0Ok tervei alapjan felépiilt a Royal Szalloda. Ezt késébb atnevezték Grand Szallo-
va, majd a szovjet idoben Druzsba Szallova, ma pedig a fdiskola kollégiumanak
ad otthont.
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Az 1800-as évek masodik felétdl a varos jogot kapott arra, hogy évente hat
orszagos ¢€s hat helyi véasart tartson a kisebb vasarok mellett, a nagy egyhazi iinne-
pek idején. Ezaltal a varos aruforgalma és lakossaga is megnott.

Az 1910-1920-as években a varos gyonyoriien kiépiilt. Ebben az idében
burkoltak az utcakat macskakdvel, alakitottak ki parkokat, sétaloutcakat, faso-
rokat, és felszerelték az elsé utcai ldmpakat, amik eleinte gazzal vildgitottak. A
Werbdcezy tér elsd fai gombakacok voltak (Sepa 2011).

A szovjet idoben, 1945-ben a tér a Felszabadulas nevet kapta, 1993-ban lett
Kossuth tér. A téren platan és vadgesztenye alkotta fasor volt (3. abra).

3. abra. A Kossuth tér az egykori platin- és vadgesztenyefasorral
(Sepa 2011)

Mivel ebben az idoben felvonuldsokat rendeztek, ugynevezett felvonulasi
teret kellett kialakitani, és kb. az 1960-as évek kozepén megritkitottak a tér faallo-
manyat. 1960-ban a szocializmus hatasara az egykori Zsinagoga épiiletét befalaz-
tattak, és atalakitottak miivelddési hazza.

1970-ben, Lenin sziiletésének 100. évfordulojara felallitottak a proletaria-
tus vezérének bronzszobrat a téren, melyre nem volt megfeleld ralatas, ezért ki-
vagtak a platan- és gesztenyefakat.

1991-ben Ukrajna fliggetlenné valasakor a varosi tanacs hatarozata alapjan
a Lenin-szobrot eltavolitottak. Helyére egy dekorativnak nem mondhaté szokokut
kertiilt. Késébb lebontottak a szokdkutat is, a helyét leburkoltak, mely burkolaton
a Beregszdsz felirat lathato.

1998-ban a Go6dolléi Egyetem testvérvarosanak, Beregszasznak ajan-
dékozott 33 db ostorfat, hogy beiiltessék a Kossuth teret. Meg is tortént a fa-
sitas, de mivel szakszer(tleniil végezték, az Gsszes fa kiszaradt. 2001 tavaszan
a Makkosjanosi Erdégazdasag felajanlott a varos részére 36 db fat, valaszthato
volt berkenye-, nyir- és harsfa. A varos a kislevelil harsfakat valasztotta, igy 2001
tavaszan, Sepa Janosnak, a varosi kdzigazgatasi hivatal helyettes igazgatojanak
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koszonhetden el lettek iiltetve, amit ugyan potolni kellett, de mara nagyon szép
fasor (4. abra) valt beléle (Sepa 2011). A szovjet iddszakot 4 darab eziistfenyo élte
tul, melyek a harsfasorral szemben helyezkednek el.

4. abra. A mai Kossuth tér — harsfasorral és eziistfenyékkel

(Sepa 2011)

Kornyezeti adottsagok

Talajviszonyok

Izsak (2003) szerint a Beregszaszi jaras teriilete foldrajzilag két természet-
foldrajzi tajegységhez tartozik: a beregszaszi dombvidékhez €s az 6t koriildleld
karpataljai siksaghoz.

A beregszaszi dombvidék (kb. 45 km?) vulkanikus maradvanyhegyek, a ja-
ras kozépso részén helyezkedik el tobb alacsony dombbdl 4ll6 csoportot alkotva.
A legnagyobbak kozottik az Ardoi, Sarok, Beregszaszi Nagy Hegy 220-365 m
abszolut magassaggal. A teriiletre jellemz6 volt az intenziv vulkanizmus. Felszi-
nén tobb mint 10 &si kialudt vulkan talalhatd. A vulkanikus kézetek riolitokkal,
andezitekkel, lavakkal vannak képviselve.

A kérpataljai alfold beregvidéki részén vizhatasu talajok jellemzok. Az egy-
kori artereken, hordalékktipokon, rossz lefolyasu részeken valtozatos talajtipusok
jottek létre: Ontéstalaj, réti talaj, lapos réti talaj, enyhén podzolos homokos réti
talaj, kdzepesen podzolos glejes talaj, glejes homokos talaj, glejes agyagos talaj,
podzolos burozjom és annak glejes valtozata (Pinczés 1999).

Mindezek a talajtipusok kedvezotlen fizikai tulajdonsagokkal rendelkeznek:
tomorséggel, rossz vizateresztéssel. Ezek a tulajdonsagok és a rossz lefolyas, viz-
elvezetés idoként a talaj tilnedvesedésehez vezetnek az 6szi és tavaszi iddszakban,
anagy esok idején. A lakott telepiilések kdzelében erdei talaj, a domboldalakon és
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a vizvalasztokon murvas, kavicsos talajokat talalhatunk. A fizikai tulajdonsagokat
figyelembe véve a legtermékenyebbek, a legjobbak az artéri teriileteken fejlodo
réti talajok, amelyek a Tisza arterének homokos iiledékein keletkeztek. A humusz-
réteg vastagsaga 25-30 cm, kivald a szerkezetiik, jo vizatereszto tulajdonsaguk
van (Zasztavnij 1994). Az arterek alacsonyan fekvo részein réti agyagos talajok
¢és laptalajok keletkeztek.

Karpatalja sik vidéki részein a talaj kémhatasa savanyu (4,5-5,5 pH), jo
esetben gyengén savanyu (5,5-6,5 pH).

Gazdag a vidék kiilonboz6 asvanyi kincsekben. Talalhatok itt vegyes fémit
ércek (réz, 6lom, cink), dragafémek (eziist, arany), alunit, barit, kaolin, épito-
anyagok, liveg- és porcelan-alapanyagok leldhelyei.

Ezen a teriileten halad at a beregszaszi geotermalis anomalia 6v, amelyhez
forr6 termalviz készletek is tartoznak. Feltartak kiilonb6zo vegyi Osszetételii as-
vanyvizforrasokat is (bor, klér-natrium, szénsav, nitrogén-szénsav), amelyek ho-
mérséklete 52—60°C.

Eghajlati jellemzdk

Izsak (2003) szerint a Beregszaszi jaras éghajlata mérsékelten kontinentalis
és foleg az Atlanti-6cean feldl érkezo (de részben mediterran) 1égtomegek hatasa
alatt all.

Karpatalja teriiletén a Beregszaszi jarasnak van a legmelegebb éghajlata. Ez
koszonhetd az Atlanti-ocean enyhe és nedves 1égtomegeinek, valamint bizonyos
mértéki védelmet nyujtanak a Karpatok altal védett hideg északkeleti szelektol.
A kozepes évi homérséklet +10°C koriil van. A tavasz altalaban februar végén
koszont be és majus elejéig tart. Tavasszal az idéjaras valtozékony, gyakori lehii-
1ésekkel. Ejszakai fagyok aprilisban is lehetnek. A legmelegebb honap a julius. A
tobb éves juliusi kozéphémérséklet +21°C. A nyar meleg, idénként forro. Altala-
ban majus masodik felében kezdddik és szeptember kozepéig, végéig tart.

A leghidegebb honap a januar, -2,7°C havi kozéphomérséklettel. A tél de-
cember masodik felében koszont be és 40—70 napig tart. A tél folyaman tobbszor
is lehet felmelegedés+10 és +12°C-os meleggel. A hotakaré nem allando. A fagy-
mentes idészak 240-250 napig tart. A vegetacios idoszak hossza 170-180 nap. Az
0sz hosszu és csapadékos.

Az évi atlagos csapadékennyiség 600-700 mm. A csapadék nagy része a
nyari honapokban, f6éleg juliusban hull (60%). Nyaron gyakoriak a zivatarok. A
havi kozepes relativ paratartalom 75%. El6fordulhat aszalyos év is, amikor az évi
csapadékmennyiség 500 mm ala siillyed.

Az év nagy részében (szeptember—aprilis) a nyugati szelek az uralkodok. A
sz€lsebesség tobbnyire nem haladja meg a 10-15 km/o6rat. Erdsebb szelek télen és
tavasszal fijnak, amikor a szélsebesség meghaladhatja a 100 km/orat.
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Anyag és modszer

A vizsgalt teriiletek fasnovény-allomanyanak felmérése 2007 tavaszan kez-
doédott. Ez alatt fajlista késziilt. A novényekrdl fényképek is késziiltek minden
aspektusban. A felmérés targyat képezte az egyedek allapotanak felmérése, illetve
a ndvényzet eszmei értékének meghatarozasa.

Az értékek atszamitasa a kiillonboz6 pénznemekbe 2011. oktoberi arfolyam-
okhoz viszonyitva tortént, ami koriilbeliil a kdvetkezd: 1000 forint = 37 hrivnya
(UAH), 1 USD =8 UAH, 1 EUR =11 UAH.

Helyszin

Beregszasz megyei jogu varos, a Beregszaszi jards székhelye, Karpatalja
délnyugati részén fekszik, Ungvartol 72, Munkacstol 28, az ukran—magyar hatar-
tol 6 km-nyire. Beregszaszt a Vérke folyo szeli at, amely a Borzsa €s a Latorca
folyokat koti 0ssze.

A vizsgalat targyat a Beregszasz varoskozpontjaban 1évé Hosok tere és a
Kossuth tér fadllomanya képezi. A két felmért teriilet a Vérke folyo bal partjan
helyezkedik el, a Bohdan Hmelnickij és a Munkacsi f6utvonal mentén. A két tér
kozvetleniil egymas mellett helyezkedik el.

A Hoésok tere a varos kozpontjaban talalhato, a féutvonal mellett (5. abra).
Kialakitasa 1934 és 1941 kozé tehetd. A tér jobb oldalan (a Kossuth tér fel6l néz-
ve) két szokokut talalhato, ami mar nem mitkodik, kdzépen egy szovjet obeliszk
all, a bal oldalan pedig a csernobili katasztrofa beregvidéki aldozatainak emlékére
felallitott emlékmi is megtekinthetd.

A véros képét a tér és a benne 1év6 50-60 éves, magasra tor6 eziistfenyok —
melyek télen és nyaron is nagyon szép képet mutatnak —, valamint a hatalmas ro-
busztus tolgyek, harsak, juharok és a tavasszal nyilo Malus purpurea és Prunusok
teszik még jellegzetesebbé.

5. abra. A Hosok tere és a Kossuth tér feliilnézetbol

(internet)
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A Kossuth tér a varos sétaloutcaja, amely kozvetleniil a park mellett he-
lyezkedik el (5. abra). A tér fas novényzetét eziistfenyok ¢€s a kislevelt harsfasor
alkotja.

Eurdpai unios egészségi dallapot meghatdrozds

A varosi kornyezetnek, kiilonosen a faknak a potolhatatlan szerepe arra
kényszeritette az Eurdpai Unid orszagait, hogy fokozott figyelmet forditsanak a
fak allapotara (Rado 2001).

Az 1984-ben, az Eurdpai Unid Erdészeti és Fagazdalkodasi Bizottsag al-
tal elfogadott d@llapot-felmérési metodika egy ugynevezett ,,0tlépcsds” vizsgalati
modszer, amelynek alapja a fak allapotanak Stpontos értékskalan valo értékelése.
A pontozas soran kiilon értékelik a gyokérzetet, a torzs és lombkorona allapo-
tat, valamint az apoltsag mértékét és a fa életképességét. Az egyes szempontok
megfigyelését és értékelését megadott tablazatok segitik. A megadott tablazatok
altal kijott értékszamok szamtani atlagabol pedig meg tudjuk allapitani a faegyed
allapotat (Parkanyi 2007).

Az egyes egyedek atlagértékeinek atlaga a fasor, illetve az allomany varha-
to élettartamat és a komolyabb beavatkozas varhato idejét mutatja meg. A 4 és 5
kozotti érték jo allapotot és bioldgiailag lehetséges életkor elérését mutatja meg. A
2,5 alatti érték a lehetséges életkorhoz képest jelentdsen rosszabb életkilatasokat
jelent (Parkanyi 2007).

Ertékszamitds Parkdnyi-médszerrel

A lombhullato fak esetében az értékmeghatarozas a kovetkezé modon tor-
tént: az értéket az életkor, korszorzo, az dallapotegyiitthato (a lombkorona allapota)
&s a faiskolai ar szorzata adta. A faiskolai arnal 10/12 cm-es korméretiicket, illet-
ve ha nem talaltunk adatot, a 12/14-es méreti, kétszer iskolazott névényt vettiink
alapul.

A lombkorona-allapot meghatarozasahoz figyelembe kell venni az europai
uniods értékelés soran kapott atlagértéket, és a szerint soroljuk be a lombkorona
allapotat a kdvetkezo 3 csoport egyikébe:

¢ cgészséges —5-4,5=1;

¢ csonkolt, beteg, a szaradas, hiany felénél kisebb kiterjedésben lathato —

3,5-4,5=0,7;

¢ erésen csonkolt vagy beteg, szaradas, levélhiany a felénél nagyobb terii-

letre terjed ki — 2-3,5=0,4;

¢ a teriileti szorzd értékei a szerint alakulnak, hogy az értékelt facsoport

egyedei hol helyezkednek el az adott telepiilésen, illetve teriileten. A

tertilet jellegének figyelembevételével a kovetkezo 3 egyiitthatd vala-
melyikét rendelhetjiik az adott fahoz:
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1. strlin beépitett (faban szegény) teriilet — 1,5;
2. atelepiilés belso (faval atlagosan ellatott) teriilete — 1,0;

3. kertes (faban atlagosan ellatott) beépitésti teriilet — 0,75 (Parkanyi
2007).

A faiskolai drak meghatirozasara harom faiskola (Alsotekeresi Faiskola
Kft., Tahi Faiskola Kft., KEFAG ZRT. Juniperus parkerdészet) arjegyzékében
talalhato arakat vettiik alapul. Azért kellett tobb arjegyzékbdl dolgozni, mert az
egyes novényeket mas-mas katalogusok tartalmaztak.

A teriileten talalhat6 allomany értékét végiil osszegeztiik.

Péarkéanyi (2007) szerint a cserjék értékét a lombtomeg nagysaga alapjan
értékelhetjiik, ahol 1 lombkobméter 2000 Ft. A ndvényzet értékéhez ugyanis a
cserjék is hozzajarulnak. Ezek a ndvények is nagy értéket képviselnek. Lombkdb-
méter meghatarozasa a cserjéknél:

Szoliter cserjék — 1 m? alapteriileten 1 méter magassagig 1 lombkobméter,
ennél magasabbak 1,5 Im?, illetve 2,0 Im? értéket képviselnek.

Cserjefoltok — minden m?-e 1 Im3-t képvisel kifejlodve.

Sovények — 1 méteres magassagban 1 fm-e 0,5 Im*-t képvisel. Ahol ennél
magasabb vagy kisebb a sovény, ott annak megfelelen valtoztattam a lombkoro-
na értéket (magassag x hosszusag x szélesség = Im?) (Parkanyi 2007).

A nyitvatermdknél a 80/100-as méretet néztiik, mivel az adott novényeknél
ez volt a legkisebb méret, kivétel a Juniperus sabina és a Thuja orientalis, ami
40/60 és 20/40-es.

A zéarvatermoOknél kiilonb6z6 méreteket vettiink alapul egyes fajok eseté-
ben: Prunus cerasifera 18/20-as, Tilia cordata 16/18-as.

Nem sikeriilt minden névénynél a megadott méretet megtalalni, azokat *
jelzi. Amely ndvényekre nem talaltunk adatot, ott a hasonld névényt vettiik alapul,
ezeket **-gal jeloltik: Malus purpureanal — Malus purpurea ’Eleyi’-t, Sophora
Jjaponicandl — Sophora japonica *’Regent’-et.

Eredmények

A Hosok tere

Az egészségi dllapot felmérése europai unios modszerrel

Az éllapotfelmérésnél a termohely értéke tobbnyire 4-es osztalyzatot ka-
pott, kivételt képez az a néhany egyed esete, amely a jardak kdzelsége miatt kapott
3-ast. A tobbi befolyasold tényezore (torzsallapot, koronaallapot, apoltsag értéke-
1ése, életképesség értékelése) kiilonbozé értéket kaptak a ndvények. Atlagosan
a legjobb egészségi allapotnak a lombos fak 6rvendenek (2. tablazat), valamivel
rosszabb mutatéval rendelkeznek a nyitvatermok (1. tablazat), és csak 4 alatti
értékkel jellemezhetdk a cserjék (3. tablazat).
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1. tablazat. Allapotfelmérés nyitvaterméknél a Hésok terén, 2011

R Ty T K | Al At
1 | Larix decidua 4 4 4 4,25 4 4 4,05
2 | Picea abies 1 4 4 3 3 3 3,4
3 | Picea pungens 5 4 4 4 4 4 4
4 | Thuja orientalis 15 4 3,93 3,93 3,87 3,87 3,93

2. tdbldzat. Allapotfelmérés zarvatermé faknal a Hosok terén, 2011

A . IOy Eletképes-
Taxon db Tefrmohely ,Torzs I,(orona ép(r)las ség értéke- | Atlagérték
allapota allapota allapota értéke lése
1 | Acer platanoides 13 4 5 4,23 4 4 4,25
y | Aesculus 5 4 48 48 4 4 432
hippocastanum
3 | Ailanthus altissima | 2 4 5 5 4 4 4.4
4 | Fraxinus excelsior 2 4 5 4 4 4 42
5 {7 raxznus’excelszor 1 4 5 4 4 4 42
Pendula
6 | Malus purpurea 1 3 4 4 3 4 3,6
7 | Prunus cerasifera 4 3,25 5 3,75 3,75 3,75 3,9
8 | Quercus robur 2 3,5 5 5 4 4 43
9 | Quercus rubra 2 3,5 5 5 4 5 4.5
10 | Sophora japonica 2 4 5 4 4 4 4,2
11 | Sorbus aucuparia 3 3,67 5 433 4 4,33 427
12 | Tilia cordata 1 4 5 4 4 4 4,2
13 | Tilia platyphyllos 5 4 5 4 4 4 4,2
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3. tablizat. Allapotfelmérés cserjéknél a Hosok terén, 2011

,, . Y Eletképes-
Faj dp | Termdhely | Torzs | Korona | Apolds | o cae | Atlagértek
allapota allapota allapota értéke lése
1 | Berberis julianae 1 3 4 4 4 3 3,6
y | Chaenomeles 5 4 4 24 3 3 3,28
Jjaponica
3 | Forsyihia 4 4 4 25 3 3 33
intermedia
4 | Hibiscis syriacus 2 4 4 4 4 3 3,6
5 | Mahonia 2 4 35 2 3 3 3,1
aquifolium
6 | Prunus cerasifera 3 4 4 3 3 3 34
7 | Philadelphus 5 4 3.8 2,6 3 2,6 324
coronarius
8 | Rosa sp. 13 4 3,54 2,69 3 2,77 3,2
9 | Syringa vulgaris 4 4 3,5 35 3 3 3,4
10 | Spiraea wanhouttei | 10 4 4 2,6 3 3 3,32
1 Symphoricarpos 1 4 4 3 3 3 34
albus
12 | Weigela florida 1 4 4 3 3 3 3,4

Ertékszamitis Parkanyi-médszerrel
A szamitasoknal a teriilet jellegét tekintve az 1,5-0s szorzot kaptak. Annak
ellenére, hogy kozponti teriilet, aranylag kevés a ndvényzet. A korona egészségi
allapotértéke az esetek tobbségében 0,7-es, mivel kissé elhanyagoltak. A 4. tab-
lazatbol jol latni, hogy a nyitvatermé fak koziil a legnagyobb eszmei értékkel az
id6s Picea abies ¢s Picea pungensek rendelkeznek. A tér zarvatermd fai koziil a
legértékesebbek egyikének tobbek kozt egy Acer platanoides, Prunus cerasifera,
a Tilia cordata és a két Quercus robur bizonyult (5. tablazat). A cserjék eszmei
értéke a teriilet fas novényzetének csupan az 6sszérték toredéke (6. tablazat), mely
a jelentéktelennek mondhaté aranyaval magyarazhato, amit a 6. abra szemléltet.

4. tablazat. A Hésok terén talalhato nyitvatermdok listaja, kora és értéke, 2011

N v ol Bl e T R
egyiitthato hat6

1 | Larix decidua 40 60* 389 1125 0,7 1,5 459 506
2 | Larix decidua 38 60* 389 1125 0,7 1,5 459 506
3 | Larix decidua 38 60* 389 1125 0,7 1,5 459 506
4 | Larix decidua 40 60* 389 1125 0,7 1,5 459 506
5 | Picea abies 25 60* 389 2750 0,7 1,5 1123237
6 | Picea pungens 41 50 315 3000 0,7 1,5 992 250
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7 | Picea pungens 43 50 315 3000 0,7 1,5 992 250

8 | Picea pungens 41 50 315 3000 0,7 1,5 992 250

9 | Picea pungens 41 50 315 3000 0,7 1,5 992 250

10 | Picea pungens 41 50 315 3000 0,7 1,5 992 250

1 | Thwa 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

1o | Thuja 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

13 | Thuja 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis
Thuja

14 . . 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

15 Th.uja , 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

16 |Thwa 2 26 71 1657 0,7 1,5 123 529
orientalis

17 | Thwa 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis
Thuja

18 . . 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

19 Th.uja , 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

20 | e 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

21 | e 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis
Thuja

22 . . 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

23 Th.uja , 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

24 | Tuja 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

25 | Thwja 19 17 29 1657 0,7 1,5 50 456
orientalis

Osszesen 8 752 424 Ft (323 839,69 hrivnya)

* — becsiilt érték

5. tablazat. Hosok terén talalhaté zarvatermo fak listaja, kora és értéke, 2011

.. . Lomb- s
. tfor%s: Becsiilt Kor- Falsj korona- Telepl{le- Eszmei
Fafaj atmérd Kor (év) o7 kolai it | S egyiitt- crtck (FY)
(cm) ors SZOZO 1 g (pry | BYY hato | °
hat6
1 | Acer platanoides 13 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
2 | Acer platanoides 13 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
3 | Acer platanoides 45 38 164 3000 0,7 1,5 992 250
4 | Acer platanoides 70 50 315 3000 0,7 1,5 5166 00
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5 | Acer platanoides 13 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
6 | Acer platanoides 13 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
7 | Acer platanoides 13 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
8 | Acer platanoides 13 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
9 | Acer platanoides 14 12 16 3000 0,7 1,5 50 400
10 | Acer platanoides 22 20 37 3000 0,7 1,5 116 550
11 | Acer platanoides 22 20 37 3000 0,7 1,5 116 550
12 | Acer platanoides 27 20 37 3000 0,7 1,5 116 550
13 | Acer platanoides 29 20 37 3000 0,7 1,5 116 550
14 ‘zl;f;;’f;i anm 35 26 71 9375 0,7 1,5 698 906
15 | Aesculus 35 26 71 9375 0,7 1,5 698 906
hippocastanum
16 Z’IZSP‘Z’ZE amm 32 26 71 9375 0,7 1,5 698 906
17 ’;;:;‘LIZSV anm 35 26 71 9375 0,7 1,5 698 906
18 2$;Z£Z§ amm 16 13 19 9375 0,7 1,5 187 031
19 | Ailanthus altissima 35 27 76 15 600 0,7 1,5 1244 880
20 | Ailanthus altissima 32 27 76 15 600 0,7 1,5 1244 880
21 | Fraxinus excelsior 35 28 82 2625 0,7 1,5 226 012
22 | Fraxinus excelsior 32 28 82 7500 0,7 1,5 226 012
g3 | Fraxinus excelsior | 28 82 7500 0.7 15 645 750
Pendula
24 | Malus purpurea** 37 40 182 11 875 0,7 1,5 2269313
25 | Prunus cerasifera* 48 42 209 23125 0,7 1,5 5074 781
26 | Prunus cerasifera* 11 17 29 23125 0,7 1,5 704 156
27 | Prunus cerasifera* 11 17 29 23125 0,7 1,5 704 156
28 | Prunus cerasifera* 29 25 65 23125 0,7 1,5 1578 281
29 | Quercus robur 66 65 555 15 000 0,7 1,5 8741250
30 | Quercus robur 51 55 352 15 000 0,7 1,5 5544 000
31 | Quercus rubra 10 17 29 15 000 1 1,5 652 500
32 | Quercus rubra 14 17 29 11 875 0,7 1,5 361593
33 jii’;’:n"; ¢ 57 47 275 13 125 0,7 15 | 3789843
34 fa‘z’:n";‘;** 48 40 182 | 13125 0.7 1,5 | 2508187
35 | Sorbus aucuparia 30 26 71 10 625 1 L5 1131562
36 | Sorbus aucuparia 13 17 29 10 625 0,7 L5 323 531
37 | Sorbus aucuparia 16 17 29 10 625 0,7 L5 323 531
38 | Tilia cordata* 57 47 275 27 500 0,7 1,5 7 940 625
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39 | Tilia platyphyllos 41 40 182 4500 0,7 1,5 859 950

40 | Tilia platyphyllos 48 40 182 4500 0,7 1,5 859 950

41 | Tilia platyphyllos 48 40 182 4500 0,7 1,5 859 950

42 | Tilia platyphyllos 40 10 11 4500 0,7 1,5 51975

43 | Tilia platyphyllos 45 40 182 4500 0,7 1,5 859 950
Osszesen 54 037 122 Ft (1 999 373,51 hrivnya)

*—nem szabvanyméret, **— hasonld megjelenésii taxon

6. tablazat. A Hosok terén talilhato cserjék fajlistaja és értéke, 2011

Faj db Lm? Eszmei érték (Ft)
1 | Berberis juliana 1 0,25 500
2 | Chaenomeles japonica 5 0,25 2500
3 | Forsythia intermedia 4 0,5 1000
4 | Hibiscus syriacus 2 0,5 1000
5 | Mahonia aquifolium 2 0,25 500
6 | Philadelphus coronarius 5 1,25 2500
7 | Prunus cerasifera 3 2 4000
8 | Rosa sp. 14 7 14000
9 | Syringa vulgaris 4 6 12000
10 | Spiraea salicifolia 10 2,5 5000
11 | Symphoricarpos albus 1 0,25 500
12 | Weigela florida 1 0,25 500
Osszesen 44 000 Ft (1 628 hrivnya)

. Erték% -
ser] vitvatermd
0,1% ™~ /J\ 13,9%

[ g
e e
ﬂ;e“fa \ /

6. abra. A Hosok terét alkoté névénycsoportok eszmei érték szerinti
szazalékos megoszlasa

A Kossuth tér

Az egészségi allapot felmeérése europai unios modszerrel

Az allapotfelmérésnél a termdhely értéke itt is 4-es értéket kapott, mivel a
gyokerek fejlédését, tapanyag-, viz- és levegdellatottsagat gatoljak a betonlapok.
A tobbi tényez6, mint a torzsallapot, koronaallapot, apoltsag értékelése és az élet-
képesség értékelése szintén valtozo értékeket kapott.

A Hosok terén tapasztaltakhoz képest a Kossuth téren is kivalo allapotban
vannak a zarvatermo fak (8. tablazat), és a legalacsonyabb érté¢kekkel a cserjék
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rendelkeznek (9. tablazat). Némi eltérés figyelhetd meg a nyitvatermok esetében,
ugyanis valamivel rosszabb mutatokkal rendelkeznek (7. tablazat), mint a H6sok
terén talalt fenyo6félek.

7. tdbldzat. Allapotfelmérés nyitvaterméknél a Kossuth terén, 2011

. ; « .| Eletképes-
Faj dp | Termohely | Torzs | Korona | Apolds | o s are | Atlagertek
allapota allapota allapota értéke lése
1 | Picea pungens 4 4 5 4,5 4 4 43
2 | Juniperus sabina 11 4 4 3 3 2,6 3,33
3 | Thuja orientalis 2 4 4 3 3 2 3,2
8. tabldzat. Allapotfelmérés zarvatermé faknal a Kossuth téren, 2011
,, . L Eletképes-
Faj dp | Termohely | Torzs - Korona | Apolds | o0 e | Atlagertek
allapota allapota allapota értéke lése
1 | Acer platanoides 1 4 5 5 4 5 4,6
2 | Cerasus avium 1 4 5 4 4 4 42
3 | Tilia cordata 28 4 45 3,89 3,89 3,89 4,04
9. tabldzat. Allapotfelmérés cserjéknél a Kossuth téren, 2011
. .. Ry Eletképes-
Faj b Te,rmohely ,Torzs Korona Ap(r)las ség értéke- | Atlagértek
allapota allapota allapota értéke lése
| | Cotoneaster 6 4 3 3 3 3 32
horizontalis
2 | Rosa canina 1 4 4 4 4 4 4
3 | Spiraea bumalda 4 4 3 3 3 3 3,2

Ertékszamitas Parkanyi-médszerrel

A cserjék eszmei értéke a teriilet fas novényzetének csupan az 6sszérték to-
redéke (6. tablazat), mely a jelentéktelennek mondhatd aranyaval magyarazhato,
amit a 6. abra szemléltet.

A Ho6sok teréhez hasonléan a novényzet értékének szamitasanal a terii-
let jellegét tekintve itt is 1,5-0s szorzoval szamoltunk. A lombkorona allapotat
tekintve valtozo értekekkel dolgoztunk. A 10. tablazat a nyitvatermok értéksza-
mitasat tartalmazza, melybdl jol latszik, hogy a legmagasabb eszmei értékkel a
Picea pungensek rendelkeznek. A zarvatermok koziil elsdsorban a nagy egyed-
szammal magyarazhat6 a fasort alkoto kislevelii harsak kiemelked6 eszmei értéke
(11. tablazat). A cserjék eszmei értéke a HOsOk terén tapasztaltakhoz hasonléan
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itt is elenyész6 (12. tablazat). A kiilonb6z6é ndvénycsoportok eszmei érték szerinti
szazalékos megoszlasat a 7. abra mutatja be.

10. tablazat. A Kossuth téren talialhaté nyitvatermdk listaja, kora és értéke, 2011

o | T | B Kor | Rl | | Tt | Lo
egyiitthato
1 | Picea pungens 43 50 315 3000 0,7 1,5 992 250
2 | Picea pungens 43 50 315 3000 0,7 1,5 992 250
3 | Picea pungens 41 50 315 3000 0,7 1,5 992 250
4 | Picea pungens 43 50 315 3000 0,7 L5 992 250
5 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
6 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3 600
7 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3 600
8 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
9 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
10 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
11 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
12 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
13 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
14 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
15 | Juniperus sabina 4 5 1200 0,4 1,5 3600
16 | Thuja orientalis 4 5 2000 0,4 1,5 6 000
17 | Thuja orientalis 4 5 2000 0,4 1,5 6 000
Osszesen 1 043 850 Ft (38 622,45 hrivnya)
11. tablazat. A Kossuth téren talalhaté zarvatermo fak listaja, kora és értéke, 2011
Fafaj Té')r%s{it— Becsiilt Kor—' Fa}iskolai Loml{koron'a— Tele"piilésf rEsyzmei
mérd kor szorzd ar (Ft) egyiitthato | egyiitthato | érték (Ft)
1 | Cerasus avium 29 26 71 4500 0,7 1,5 335475
2 ﬁ;et’a oides 25 20 37 3000 1 1,5 166 500
3 | Tilia cordata 19 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
4 | Tilia cordata 19 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
5 | Tilia cordata 24 24 59 27500 1 1,5 2433750
6 | Tilia cordata 22 24 59 27500 0,7 1,5 1703 625
7 | Tilia cordata 14 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
8 | Tilia cordata 24 24 59 27500 1 1,5 2433750
9 | Tilia cordata 19 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
10 | Tilia cordata 14 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
11 | Tilia cordata 10 9 9 27500 0,4 1,5 148 500
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12 | Tilia cordata 18 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
13 | Tilia cordata 30 24 59 27500 1 L5 2433750
14 | Tilia cordata 13 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
15 | Tilia cordata 10 9 9 27500 0,7 L5 259 875
16 | Tilia cordata 10 9 27500 0,7 1,5 148 500
17 | Tilia cordata 11 15 24 27500 0,7 L5 693 000
18 | Tilia cordata 10 9 9 27500 0,4 1,5 148 500
19 | Tilia cordata 13 15 24 27500 0,7 L5 693 000
20 | Tilia cordata 22 24 59 27500 1 1,5 2433750
21 | Tilia cordata 5 4 4 27500 0,4 L5 66 000
22 | Tilia cordata 20 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
23 | Tilia cordata 18 15 24 27500 0,7 L5 693 000
24 | Tilia cordata 22 24 59 27500 1 1,5 2433750
25 | Tilia cordata 15 15 24 27500 0,7 L5 693 000
26 | Tilia cordata 20 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
27 | Tilia cordata 6 5 5 27500 0,4 L5 82 500
28 | Tilia cordata 8 7 7 27500 0.4 1,5 115 500
29 | Tilia cordata 19 15 24 27500 0,7 L5 693 000
30 | Tilia cordata 15 15 24 27500 0,7 1,5 693 000
Osszesen 25 679 325 Ft (950 135,03 hrivnya)

12. tablazat. A Kossuth téren talalhato cserjék fajlistaja és értéke, 2011

Lombos fak
95,55%

-

Faj db Lm? Eszmei érték (Ft)
1 Cotoneaster horizontalis 6 15 3000
2 | Rosa canina 1 0,5 1000
3 | Spiraea bumalda 4 4,8 9600
Osszesen 40 600 Ft (1 502,20 hrivnya)
o Erték %o Nyitvatermok
s

7. abra. A Kossuth teret alkoté névénycsoportok eszmei érték szerinti szazalékos

megoszlisa
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A kapott eredmények ramutatnak arra, hogy a zarvatermo fak eszmei érté-
ke kiugroan magas a nyitvatermokéhez, és foként a cserjék értékéhez képest. Ez
a megallapitas mindkét vizsgalt teriilet fasszart novényallomanyara igaz, amit
nemcsak a 6., 7. dbra, hanem a 13. tablazat adatai is alatimasztanak.

13. tablazat. Az értékszamitasok osszefoglalasa kiilonb6z6 pénznemekben, 2011

Csoportok db | Erték (HUF) | Erték (UAH) | Erték (USD) | Erték (EUR) | Erték %
Nyitvatermdk 25 8752424 323 839,69 40 479,96 29 439,97 13,9
Lombos fak 43 54037122 1999 373,51 249 921,69 181 761,23 86
Cserjék 51 44000 1 628,00 203,50 148,00 0,1

Hdsok tere

, 119 62 833 546 2324 841,2 290 605,15 211 349,2 100
osszesen:
Nyitvaterm8k 17 1043 850 38 622,45 482781 3511,13 3,9
Lombos fa 30 25679 325 950 135,03 118 766,88 8637591 | 95,95
Cserje 11 40 600 1502,20 187,78 136,56| 0,15
Kossuth tér
. 58 26 763 775 990 259,68 123 782,47 90 023,6 100
ossziesen:

Kovetkeztetések és javaslatok

A két vizsgalt tér fasnovény-allomanyat alkoto 177 db egyede dsszesen 28
nemzetségbe sorolhatd, melybdl 4 nemzetség a nyitvatermok (17%) €s 24 nem-
zetség (83%) a zarvatermok kozé sorolhatd. Az eredményekbdl kitlinik, hogy a
nyitvatermok szama kevesebb, mint a zarvatermokeé.

Az Acer és a Tilia nemzetségekbe tartozo fak magas szamat azzal lehet ma-
gyarazni, hogy viszonylag gyors novekedésii, kozkedvelt park- és sorfak. A cserjék
egyedszama szintén magas, ami a kis helyigényiikkel magyarazhato, mivel kis ter-
metiikb6l adodoan nagyobb egyedszamban iiltethetdk azonos nagysagu teriiletre.

Az eredményekbdl az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a zarvatermé fak
egyedszama joval tobb, mint a nyitvatermoké, valamint a fak szama minddssze
egy par egyeddel tobb, mint a cserjéké. Ebbdl akar arra is kovetkeztethetiink,
hogy a park és a sétalo utca kialakitdsakor megprobaltak a névényeket aranyosan
elhelyezni.

Az értékszamitasnal a lombos fak joval nagyobb értéket képviselnek, mint
a cserjék. Az érték nagysaga az id6s fakkal magyarazhato. Vannak olyan egyedek,
mint példaul a hars vagy a tolgy, amelyek 7 és 8 millié Ft koriili eszmei értéket
képviselnek. Ezek valoszintileg a parkok elsé novényei lehettek.

Az egészségi allapot meghatdrozasanal elég alacsony értéket kaptunk,
ami a megfelelé gondozottsag és apoltsag hianyat mutatja. A terek ndvényzete
tobb odafigyelést igényelne. A teriileteken legalabb 3-4 évente kellene fenntarto
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metszést végezni: vizhajtasok, sarjhajtasok, szaraz, beteg agak eltavolitasa, a fak
és a cserjék koriili gyomlalas, ezenkiviil néhol ifjitd metszésre is sziikség lenne,
foleg azoknal az egyedeknél, amelyeknél az allapotfelmérés eredménye 3-as és
2-es érték koriili lett. Emlitést érdemel a fakat koriilvevo tanyérok kis mérete a
Kossuth téren. A tomordodott és levegotlen talaj komoly karokat okozhat a fa éle-

e s

tében. A tanyérok atmérgjét legalabb 1 m-re kellene novelni.

Jelen munkaban betekintést nyerhettiink Beregszdsz multjaba és a régi ar-
culatara. Nagyon szépek voltak a varos épiiletei és parkjai. A legnagyobb val-
tozast a varos ¢letében a szovjet idészak hozta. Ez alatt az id6 alatt Beregszasz
parkjai szinte teljesen tonkrementek a ,,betonkorszak™ miatt. A szovjet idében az
allam keveset forditott és foglalkozott a varosparkositasokkal. Ez a mai id6kre is
jellemzo, ezért eléggé elhanyagoltak.

A jovOben ezeken valtoztatni kellene. Jobban oda kell figyelni a novényvé-
delemre, a hianyos ndvények potlasara, esetleg cserélésére, az ifjito, illetve ala-
kit6 metszésekre. Uj fajtakat lehetne betelepiteni, virdgagyasokat kialakitani, a
szokoOkutakat megjavitani, a hulladékelhelyezést, 6nt6zést megoldani.
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Mikroelemek hatasanak vizsgalata
kulturnovények fejlodésére

Reziimé Kisérletiink sordn vizsgaltuk egyes
mikroelemek élettani szerepét kiilonboz6 kul-
tarndvények csirazasara és korai fejlodésére.
Megfigyeléseinket zoldborso, csemegekuko-
rica és 6szi buza magvain végeztiik az elsd
gyokér megjelenésétdl szamitott 3 héten ke-
resztiil. A méréseket haromnaponta végeztiik,
s az eredmények atlagat tablazatokban tiintet-
tiik fel, illetve diagramokkal szemléltettik. A
kapott eredmények alapjan azt a kovetkezte-
tést vontuk le, hogy a vizsgalt mikroelemek-
nek fontos élettani jelentdsége van csirazas

Pe3ioMe V crarti po3KpHTO pPe3yNBTAaTH AOCIIKEHD
¢izionoriunoi nii Ta BIUIMBY MIKpOEJIEMEHTIB Ha IIpo-
pPOCTaHHS Ta paHHIH PO3BUTOK Pi3HUX COPTIB OBOUEBHX
KyJbTyp. Jist ociikeHHs 0yiio 00paHo: 3elIeHn i Topox,
KyKypyZ3y Ta 03uMy HieHuo. CnocTepexeHHs i aHaii3
Ppe3yJIbTaTiB IPOBOIMIINCS IIPOTIAIOM TPHOX TYDKHIB ITiCIS
MOSIBU NEPIINX KOpeHiB. KoKHOro TpeThoro JHS MpoBoO-
JUTACST BUMIPIOBAHHS, CEpeIHi NMOKa3HHKH OTPHMAaHHX
pe3ynbTaTiB MPEJCTaBICHO y BUINIAAI TaONHIb, a TAaKOXK
y BHDDIAL JiarpaM. AHami3 OTpPUMAaHUX pPe3ylbTaTiB
CBIYMTH TPO 3HA4YHY (i3I0NOTiYHY Ail0 JEIKUX MIKpO-
€JIEMEHTIB Ha IHTCHCHBHICTH NPOPOCTAHHS HACIHHS 10-

soran. CJIIJPKYBAaHUX KYJIBTYD.

Bevezetés

Amikroelemek andvényi szervezetben csak kis mennyiségben (0,01 % - 0,00001 %)
fordulnak el6 (dareeB A. U. - 3axapoBa M. A. 2005). Csekély mennyiségeik el-
lenére azonban a ndvényi életfolyamatokban betoltott szerepiik alapveto jelento-
ségli. A novények szamara esszencialis mikroelemek zomében fémionok. Elsod-
leges funkcidjuk abban all, hogy pozitiv tdltéseik révén kapcsolatba tudnak 1épni
az ¢€l6 szervezetekben 1évo kis- és nagyméretii molekuldk negativ, elektronban
gazdag részeivel. A kiilonbozo fehérjékkel valo kapcesolatuk kovetkeztében a mik-
roelemeknek alapvetd szerepe van a kiilonféle biokémiai folyamatokban, az €16
sejtben végbemend biokémiai reakciok szabalyozasaban és azok eldsegitésében.
Ahhoz, hogy ezen létfontossagl elemekkel megfelelden tudjunk gazdalkodni, is-
merniink kell a ndvényi életfolyamatokban betoltott szerepiiket, eléfordulasukat
a talajban, jellemz0 hianytiineteiket, valamint elégtelen ellatottsag esetén a potlas
lehetdségeit (Cseh E.—Zsoldos F. 1990).

A vizsgalat modszere és anyaga

Munkank célja megfigyelni a mikroelemek gabonafélék csirazasara gya-
korolt hatasat B, Mg elemek fliggvényében. A mikroelemek koziil a bort borsav
(H,BO,) formajaban, a Mg-ot pedig szulfat (MgSO,) forméjaban hasznaltuk.

* ]I. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Biologia Tanszék, laborans.
** [1. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Fdiskola, Biologia Tanszék, tanar.
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A munka a mikroelemek oldatainak az elkészitésével kezd6dott. Tobb kon-
centraciot is készitettiink: 0,1%-0,01%-0,001%, tovabba egy 0,01% B+Mg ele-
gyet. Kontrolloldatként desztillalt vizet hasznaltunk.

A méréseket az elsé gyokerek megjelenésétdl szamitott 3 héten keresztiil
végeztik 3 napos idokozonként. A kapott eredményeket tablazatokkal és diagra-
mokkal szemléltettiik.

A Kkisérlethez valasztott ndvények: ,,Kelvedon csodédja” veléborso,
,Brusznica” csemegekukorica és ,,Podoljanka” ¢szibtiza-fajtak.

Eszkozok és anyagok

A kisérlet tisztasaga végett minden oldathoz kiilon edényeket és fecsken-
doket hasznaltunk. A magvak kihelyezése soran a szemeket egy sikban egymastol
2-3 cm-es tavolsagra helyeztiik el miianyag tanyérokba helyezett itatds papirra,
amit eldz6leg megfeleld oldattal nedvesitettiink.

A vizsgalat eredményei
J_I:.:"F

1. abra. A magvak a Kkisérlet kezdetén

A téalcékat a magvakkal meleg napos helyre tettiik (1. dbra). A parolgasi
veszteségek csokkentése érdekében iiveglapot helyeztiink a magvak folé. Irodalmi
forrasokbol ismeretes, hogy az UV sugarak kis mennyiségben eldsegitik a nové-
nyek csirazasat, de huzamosabb sugarsasnak kitéve karositjak azt (Buzas 1. 1983).
Az elnedvesitéstol a maghéj felrepedéséig tartd szakaszban a csirazasra a voros
fény még pozitiv hatassal van, de ezt kovetden a maghéj felrepedésétdl az elsé
gyokér megjelenéséig hatastalan, s6t gatolja a csiragyokér megjelenését.

Az elsd mérések

A vizsgalt névények koziil a borso veszi fel a leggyorsabban a nedvességet
¢és a benne oldott mikroelemet, mivel az elsé locsolastol eltelt 2. napon megkez-
d6dott a csirazas korai, fiziologiai reaktivalodasi szakasza. Ennek soran a csiraban
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sajatsagos valtozasok mennek végbe. Az érés sordn a dehidratacio, vagyis vizvesz-
teség sordn karosodott sejtorganellumok (mint pl. mitokondrium, peroxiszomak
stb.) membranjai fokozatosan regeneralodnak (Pethd M. 2002). Ezt nagyon jol
szemlélteti a borso alaktani valtozasa is (2. abra).

2. dbra. A borsé dehidratacidja

A borsavval kezelt borso méréseinek az eredményei

A kisérlet soran a borsonal mar a 3. napon megjelentek az elsé gydkerek
(3. abra), ami a MgSO, 0,01%-os oldatot tartalmazo talban kovetkezett be. Az
elso gyokerek megjelenése elég egyenletes volt és az 5. napra szinte minden bor-
s6szem csirazasnak indult. Kivétel volt a 0,1%-0s borsavas oldattal kezelt borso,
mivel ez esetben a 12. napon jelentek meg az elsé gyokerek. Az 1. tablazat ada-
taibol kitlinik, hogy mind a 0,01%-o0s, mind a 0,001%-o0s borsavval locsolt borso
gyokereinek a névekedése elég intenziv volt a 3 hetes kezelés alatt.

3. dabra. Az elsé gyokerek

A 6. napot kovetden a borson megjelentek a hajtdskezdemények is. A bor-
savval kezelt borson a gyokérkezdemények fejlodése erdteljesebb volt, mint az
eleggyel kezeltnél.
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1. tabldzat. A bérsav hatasa a borsé gyokérnovekedésére (cm)

A vizsgalat idépontjai (napok)
Vizsgalt oldatok
3. 6. 9. 12. 15. 18. 21.
H,BO,-0,1% - - - 0,5 0,32 0,4 0,4
H,BO,-0,01% 1,16 1,75 2,16 2,18 2,76 2,76 3,14
H,BO, - 0,001% 0,74 0,96 2,98 4,12 4,58 5,14 5,16
MgSO, + H,BO,
o 0,31 0,34 0,78 0,52 0,74 1,12 1,66
0,01%
Kontroll 2,14 6,08 8,16 6,80 7,81 6,72 6,82
£ 10
©
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3 6 9 12 15 18 21
A mérések napjainak szama
=4—H3B03-0,1% =l H3B03-0,01% H3BO3 -0,001%
== MgS04 + H3B03 0,01% Kontroll

1. diagram. A borsé borsavas kezelésének gyokérnovekedése

A magnéziummal kezelt borso viszont eredményesebben fejtette ki a ké-
sObbiekben hatasat a hajtasok fejlodésére. Feltételezhetjiik, hogy ez a magnézium
szerepével fiigg O0ssze a klorofill szintézisben és a fotoszintézis folyamataban. A
fotoszintézis fény szakaszaban a legfontosabb fotoszintetikus pigment a porfirin
vazas magnéziumot tartalmazo zold szin klorofill (Farkas G. 1968).

A borsavval kezelt borso tobb oldalgydkeret fejlesztett. A mérések eredmé-
nyeibdl lathato, hogy a borsoé csirazasahoz sziikség van a mikroelemek jelenlétére
0,01-0,001%-0s koncentracidoban. Nemcsak a borso, hanem a t6bbi a késdbbi ki-
sérletekben bemutatott kultira esetében is igaz ez a megallapitas. A legrosszabb
fejlédési eredményeket a 0,1%-0s mikroelemes koncentraciok jelenlétében ta-
pasztaltuk. Sok esetben a magvak csirdzdsa meg sem kezdddott vagy csak nagyon
lassu novekedést eredményezett.

A kontroll (desztillalt viz) is jo eredményeket adott, vélhetden a bors6é mag-
jaban elegenddé mikroelem van, melyek kielégitik a ndvény sziikségleteit a csira-
zas korai szakaszaban.

A borsavval kezelt kukorica méréseinek az eredményei

A kukorica esetében azt tapasztaltuk, hogy a borsoval szemben sokkal
gyengébben fejlodott. Az viszont mind a két kultirara jellemzo, hogy a 0,1%-0s
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mikroelemes kezelések sordn a magvak csirdzasa vagy nagyon lassu volt, vagy
egyaltalan be sem kovetkezett.

A kukorica csirazasanak az intenzitasa a kisérlet alatt alacsony volt. Felte-
hetd ennek oka nemcsak a mikroelemekben keresendéek, hanem magéban a vetd-
mag mindségében is. Még sokszor a kontroll esetében sem indult meg a magvak
csirazasa. Atlagosan a 0,01-0,001%-o0s mikroelemes kezelés a legmegfelel$bb.
A 0,1%-o0s oldatokkal kezelt magvaink csirdzasa szabalytalan és lassu lefolyasu
volt, ami a kukorica esetében be sem kovetkezett.

A kisérlet soran zavar6 tényezok kozé sorolhatjuk a sziirkepenész megjele-
nését. Sok esetben szinte teljes egészében a micéliumfonatok finom nemezszerti
boritottsagara lettiink figyelmesek. Azoknal a magvaknal, amelyeknél megjelent
a penész, nem indult meg a csirazas.

A eredményekbdl lathato, hogy a 0,01%-o0s borsavas oldat a kukorica gyo-
kereinek a fejlodésére kifejezetten jO hatassal van (2. tablazat és 2. diagram). A
mikroelemes eleggyel locsolt magvak koziil minddssze 3 mag indult csirazasnak,
azaz a két mikroelem jelenléte mar kevésbé kedvezd. Ez azért érdekes, mivel a két
elem nem antagonistdja egymasnak (Debreczeni B. — Czech R. 1999).

2. tabldazat. A bérsav hatisa a kukorica gyokérnovekedésére (cm)

A vizsgalat idépontjai (napok)
i alt oldatok
Vizsgilt oldato 3 6 9 12 15 18 21
H,BO,~0,1% - - - - - - -
H,BO,-0,01% 0,84 1,35 2,04 2,86 3,66 3,52 3,74
H,BO,-0,001% 0,74 1,72 3,84 3,94 4,78 4,52 4,12
MgSO, + H,BO,
0,10 0,12 0,26 0,32 0,34 0,34 0,16
0,01%
Kontroll 0,44 0,58 0,72 1,04 1,14 1,12 0,46

A gyokerek
hosszlsaga cm-ben

O R N W s UL O

3 6 9 12 15 18 21
A mérések napjainak szama
——H3B03 -0,1% ——H3B03-0,01%

H3BO3 -0,001% —l-MgS04 + H3B03 0,01%
Kontroll

2. diagram. A kuKkorica borsavas kezelésének gyokérnovekedése
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A borsavval kezelt 6szi buiza méréseinek az eredményei

A buza is, akarcsak az eloz6 kultarak, a 0,01-0,001%-0s mikroelemes
koncentracidkat részesitette elonyben. De a korabbitol eltéréen nagyon érdekes
eredményeket kaptunk a mikroelemes eleggyel kezelt buzaval kapcsolatban. Mig a
borso6 és a kukorica is csak jelentéktelen fejlodést eredményezett a magnézium+bor
elegy hatasara, addig a bliza messze a legjobb csirazasi mutatokat adta (3. diag-
ram). Egyes esetekben a bliza gydkerei meghaladtak a 12 cm hosszisagot is.

3. tabldazat. A borsav hatasa az 6szi biiza gyokérnovekedésére (cm)

A vizsgalat id6pontjai (napok)
Vizsgalt oldatok
3 6 9 12 15 18 21
H,BO, - 0,1% - - - - - - 0,24
H,BO,-0,01% 0,72 0,82 0,54 0,31 2,06 1,92 1,82
H,BO;- 0,001% 0,64 1,16 1,53 3,82 1,36 0,86 1,00
MgSO, + H,BO,
o 0,43 3,32 7,18 8,24 9,02 9,86 9,78
0,01%
Kontroll - - 1,31 1,48 1,02 1,12 0,94
5 g 15
$8: © P i u
S 28 5 e
o N
< g 0 T = — . .
=

3 6 9 12 15 18 21
A mérések napjainak szama
=&-=H3B03-0,1% === H3B03 -0,01%

H3BO3-0,001% =l MgS04 + H3BO3 0,01%

Kontroll

3. diagram. Az 6szi buiza borsavas kezelésének gyokérnovekedése

Minden bizonnyal ez esetben mar nemcsak a vetdmag mindsége jatszott
fontos szerepet, hanem a mikroelemek koncentracioja is. Ezt az is bizonyitja,
hogy a kontroll esetében minddssze 3 mag csirazott ki, amelyek fejlodése a kisér-
let végére lelassult.

A kapott eredmények fiiggvényében elmondhatjuk, hogy a buza csirazasara
pozitivan hat a két mikroelem 0,01%-os jelenléte.
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A MgSO, oldattal kezelt borso méréseinek az eredményei

4. abra. A MgSO, oldattal kezelt borsé

A magnéziumoldattal kezelt borsé mar az els6 napokban mérési lehetoséget
biztositott szamunkra (4. tdblazat), igen intenziven fejlodott egész id6 alatt. Még
azok a magvak is kicsiraztak, amelyek a 0,1%-os oldattal voltak locsolva (4. abra

és 4. diagram).

4. tablazat. A MgSO, hatasa a borsé gyokérnovekedésére (cm)

Vizsgalt oldatok

A vizsgalat id6pontjai (napok)

4. diagram. A borsé6 gyokérnovekedésének az intenzitasa

3 6 9 12 15 18 21
MgSOA- 0,1% 0,66 1,12 4,32 5,84 6,24 6,42 6,14

MgSO4- 0,01% 0,71 1,84 3,68 5,30 6,86 7,22 7,06
MgSO4 -0,001% 0,54 1,36 3,32 3,94 4,94 5,64 5,04
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A mérések napjainak szama
——MgS04  —l—MgS04-0,01%  —A&—MgS04 - 0,001%
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Az magnézium oldattal kezelt magvak gydkereinél feltiint szamunkra, hogy
a fogyokér erdteljesebb és vastagabb ndvekedéstl, de kevesebb oldalgyokeret fej-
lesztett, mint a borsavval kezelt borsomagvak esetében.

A MgSO0, oldattal kezelt kukorica méréseinek az eredménye

A kukorica esetében a 0,01%-0s magnéziumos oldat hatdsara a magvak
igen jo csirazasi eredményeket produkaltak (5. tablazat). Ezzel szemben a 0,1%-
os oldattal kezelt magvak nem vagy csak alig indultak fejlédésnek. A kisérletben
részt vevo kulturak tobbségénél, ha nem is szamottevoen, de megindult a 0,001 %-
egyaltalan nem fejlodtek a gyokerek, a magvak még a dehidratalasi szakaszba
sem mentek at.

Ellenben a masik két kultirdnal jobban fejlodtek a kukorica gydkerei
0,01%-0s magnéziumos kezelés soran. A gydkerek hossza egyes magvaknal meg-
haladta a 15 cm-es nagysagot is (5. abra).

5. dbra. A kukorica gyokereinek fejlddése MgSO, hatasara

Ebbdl azt az eldzetes kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a kukorica igényes
a magnézium mint mikroelem irant és annak kedvezd koncentracidja esetén in-
tenziv fejlédésnek indul. A legintenzivebb hajtas és gyokérnovekedési szakaszok
a kisérlet felénél, vagyis a 6. és 12. napok kozott tapasztalhatok (5. diagram). Ezt
kovetden tobb esetben kissé lassul a novekedés intenzitasa.

5. tablazat. A MgSO, hatisa a kukorica gyokérnovekedésére (cm)

A vizsgalat id6pontjai (napok)

Vizsgalt oldatok
3 6 9 12 15 18 21
MgSO0,-0,1% - - 0,16 0,64 0,64 0,52 0,32
MgSO, - 0,01% 3,24 6,68 10,4 9,88 9,80 9,46 9,60
MgSO,-0,001% - - - - - — -
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5. diagram. A csemegekukorica gyokérnovekedésének az intenzitasa

A MgSO0, oldattal kezelt 5szi buza méréseinek az eredménye

Az 6szi buzaval végzett kisérletek eredményeir6l elmondhatjuk, hogy a
gabonafélék kozil elsGsorban a bliza kozepesen igényes a vizsgalt mikroelemek
jelenlétére (6. tablazat). Mint lathat6 az elsé mérések és a gyokerek megjelenése
csak a 9. és 12. napokra tehetoek (6. abra és 6. diagram).

6. tablazat. A MgSO, hatasa az 6szi bliza gyokérnovekedésére (cm)

A vizsgalat idépontjai (napok)
Vizsgalt oldatok
3 6 9 12 15 18 21
MgSO,-0,1% - 0,18 0,24 0,68 0,74 0,86 1,50
MgSO,-0,01% - - 1,10 2,46 2,28 2,38 2,34
MgSO, - 0,001% - - 0,84 1,08 1,12 1,10 1,12

6. abra. Az 6szi buza elsé gyokerei

A buza a legerételjesebb fejlodést a mikroelemes eleggyel kezelt esetben
adta, mig a bor és a magnézium kiilon-kiilon nem tudta azt a hatast kifejteni, mint
a két mikroelem egy oldatba keriilve.
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6. diagram. Az 6szi buza gyokérnovekedésének az intenzitasa

Konkluziok

A legjobb csirazasi eredményeket a bors6 esetében figyeltiikk meg, ezt ko-
vette a csemegekukorica és az 6szi buza.

A legintenzivebb fejlodést a magvak a 0,01-0,001%-o0s mikroelemes olda-
tokkal valo kezelései soran kaptuk.

A 0,1%-0s oldatokkal kezelt magvak nem vagy csak ritkan indultak fejl6-
désnek, fejlodésiik gyengébb volt.

A 0,01-0,001% mikroelemes oldatok jelenlétében a borsd gyokérnoveke-
désének az intenzitasa erdteljes volt a kisérlet folyaman. A 0,1%-os borsav jelen-
létében a magvak késén indultak fejlddésnek, ellenben 0,1%-0s MgSO,-gyel vi-
szonylag jol csiraztak. A borso a kontroll esetében is jol fejlodott. A mikroelemes
elegy jelenléte mar nem bizonyult kifejezetten hatasosnak a borso csirdzasara.

A kukoricaszemek a MgSO, 0,01%-os oldat hatasara fejlodtek a legjobban,
a tobbi mikroelem jelenléte nem eredményezett kifejezett hatast. A kisérlet soran
a 0,1%-o0s MgSO,-gyel kezelt szemek késon indultak csirdzasnak €s gyengen fej-
l6dtek. A mikroelemes elegy sem bizonyult eredményesnek, mivel a magvak csak
gyengén csiraztak.

A buzaszemek a két el6z0 kultira szamara eredményesnek bizonyul6 0,01-
0,001%-o0s oldatok hatdsara sem mutattak intenziv fejlodést. Ellenben jol fejlod-
tek a mikroelemes elegyekkel valo kezelés soran, ami viszont nem volt jellemz6 a
masik két novény esetében a kisérlet soran.
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BupouyBanns ricomy JikapcbKoro
B HU3MHHIN 30HI 3akapnarrsa

Reziimé Karpatalja siksagi teriilete kedvezd ter-
mészeti adottsdgokkal rendelkezik a kerti izsop
termesztéséhez. A termesztés soran a legkedve-
z6bb valtozatnak bizonyult a 60 t/ha szerves tragya
adagolasa kozvetlen a telepités elott, azon kiviil
évente a sorkdzmiivelés soran kultivatorral a talaj-
ba bedolgozni N, P, K miitragyat. A kerti izsop
igen jol reagal a szerves tragya utOhatasara: magas
terméshozammal és a novénydrog kivaldo mindsé-
gével. A zold tomeg betakaritasa 10-12 cm tarld
magassaggal a novény szamara a legjobb telelést,
majd a vegetacios fejlodést is biztositja.

Pe3rome Huzuuna 30Ha 3akapnarts Ma€e CIPUSITIIH-
Bi NIPUPOTHO-KIIMAaTHYHI YMOBH JJIsl BUPOILLYBaHHS
ricomy nikapcpkoro. Kpaiym BapiaHTOM yzoOpeH-
HsI € BHECCHHSI BOCCHH IEPe]] 3aKJIaKO0 IIAHTALi|
60 T/ra rHOIO 1 OPIYHO B Tepiox Beretalii pocIuH
MiHepaiabHUX 100puB N6OP60K60 B MixKpsaas i
KynsTHBaLifo. [icon epeKTHBHO BUKOPUCTOBYE ITic-
TS0 OPTaHIYHUX JOOPUB, IMiJABUILYIOUN YpOXKaii-
HICTh 1 SKICTh CHPOBHHH. ONTUMAJIBHUH CrOCIO
30UpaHHs 3eJeHOI MacH — Ii¢ HOro CKOIIYBaHHS i3
3anumkom crepri 10-12 cm, mo 3abe3nedye 1o0py
3UMIBIIIO POCIIMH | HACTYITHY BETeTallilo0.

INicom nikapcekuit (Hyssopus officinalis L.) — ogHa 13 HAWOLIBIT TTOIIHPE-
HUX IPSHOAPOMATHYHUX 1 JIIKaPChKUX POCIHH Yy 3akaprarchkiid oomacti. [loapio-
HEHY 1 BUCYILIEHY Macy POCIHH BUKOPUCTOBYIOTh Y PI3HHX rayry3sx, 30Kpema, sK
NPSHOAPOMATHYHY NO0aBKy B KyliHapii, AJsl IpUroTyBaHHA (iTodaiB, a TaKoX
BOHA BXOJUTH JI0 CKIIaay TpaB’stHuxX 300piB. HapojHa MequiinHa pekoMeHaye Bijl-
BapHy 1 HACTOSHKY 3 TPABH T'1COIY JIIKAPCHKOTO K MPOTHU3AIATBHIN, 30yIKyIOUHii,
CEYOTIHHUH 3ac00M, a TAKOX JIJIS 3arofoBaHHS paH. (4)

[Tnomi mif miero KyasTyporo B OOJNACTi e He BENHKI, MPOTe CIoCcTepira-
€TbCSL TEHACHLIS 10 X 301MbLICHHS, HAcaMIepes Y CEeSIHCHKUX TOCTIOAapCTBax,
Ha MPUCaAUOHMX 1 JaYHUX JUISTHKaX. 3HAYHUH MMOMUT Ha CHPOBUHY Ja€ MOIITOBX
301IBIIEHHIO TJIONI ITiJT TiCOI JTIKAPChKH Y (PepMEPCHKUX TOCTIONAPCTBAX.

Huzunna 30Ha 3akapraTtd Mae CIpUSTINBI IPUPOTHO-KIIMATUYHI YMOBU
IUUISL BUPOIIYBAHHS TicOIy JIikapchKkoro. CepeaHpopidHa KiTbKICTh ONaIiB KOJTMBa-
€ThCsl B Mexkax 670-725 MM, 10 65% iX mpuXoauThCA Ha MEPioJ] BETeTaIlii ricoIry.
Piyna Temneparypa noBiTpsi ctaHOBUTH 9,6-9,70 C.

OCKiIBKY TicOIl JIIKapChKUI HOBa KyJIbTypa B 00JIacTi, BHHUKIIA HEOOXif-
HICTh BUBYUTH €(DEKTHBHICTH OKPEMHX EJIEMEHTIB TEXHOJOT1l HOro BUPOIyBaH-
Hsl, 30KpeMa CUCTEMY YIOOPEHH:, BUCOTY CKOLIYBaHHS TPaBOCTOIO 3 METOIO 3a-
JUIIKY CTEpHi, sKa 0 Oyna onTHManbHOIO s (POPMYBAaHHS BEreTaTHBHOI MacH
pOCIuH y BecHsHUI niepion. (2,3)

3 miero Metoro B 2004-2007 pokax MM IPOBEIH MOJIBOBI JOCITiAHU, AKi 3a-
KJIaJId B CENHChKOMY rocroaapctsi ¢. lllamankun BuHorpaaiBcbkoro paiony.

“ 11 Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Bioldgia Tanszék, tanar.
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[pyHT Ha pocCHimHii AingHLI OypO3€MHO-IIA30IMCTHHI, CEPEIHBOCYIIIiH-
KOBHIA. XapaKTepu3y€eThCsl TAKUMH TTOKa3HUKAMH: BMICT TYMYCy B OPHOMY IIapi
— 1,42 %, pH comboBe — 4.45, a30T CHONYK, IO JIETKO TiAPOTI3yIOThCA, — 8,4 MT,
pyxomuii ocop — 4,0 mr, oOMinHMH Kamiit — 5,5 mr Ha 100 rpyHTy. K BHAHO
3 MMOKA3HUKIB, OPHUH AP MICTUTh HEJOCTATHIO KIIBKICTh TYMYCY, KUCIIHH, Ce-
penHbo i ciabo 3abe3neueHnil MOKUBHUMH PeUOBHHAMHA. TOMy BHECEHHS opra-
HIYHUX 1 MiHepaJIbHUX TOOPHUB JaCTh MOXIIMBICTE ITIBUITATH HOTO POMIOUICTS i
YPOXKaHHICTh TiCOITY JIIKaPCHKOTO.

JloOprBa BHOCHITHCS 3T1THO 31 CXEMOFO JTOCIIiTY, OPraHiYHi BOCEHH, i 351-
OmeBy OpaHKY, MiHEpaJIbHI — HABECHI B MIKPSIA i/ KyTbTHBALIIIO.

Y 2005-2007 pokax mpoBenH JOCHIIKEHHS 3 GOpMyBaHHS CTEOIMCTOTO
TICOTY JIIKApPCHKOTO MIJISTXOM BHCOTH MOTO CKOITYBaHHS. Bill 3adHIIKOBOT cTEepHI
3HAYHOIO MipOIO 3aJIeKUTh PICT 1 PO3BUTOK POCIHH, CTaH iX 3WMIBJIi i MalOyTHA
ypokaiHicTbh. ['icom Ha 3eJIeHy Macy CKOITYBalH i3 3aJIUIIKOM CTepHi 5-6, 10-12
120-22 cm.

[lociB mpoBenn BOCEHH, HACIHHS B IMIJTOTOBJICHUM IPYHT 3aropTaiyd Ha
mbuHy He Outbie 1 cM. [lin 3s10neBy opanky BHechun 40 T/ra THOIO, HaBECHI
N60P60K 60 mix KyapTHBAIlI0 B MIXKPSIAII, IMUpHHA SKUX 70 cM, BiIICTaHb MiX
pocrnuHamu B psaaky 30-35 cm. [lmoma obmikoBoi ainsHKE B mocmigax 2,8 cM2,
MOBTOPHICTh YOTHPhOXKpaTHa. COpT ricomy JiKapchbKoro — ATJIaHT.

lopiuHo Ticom CKOIIYBajiH ABidi, OTPUMYBAJIM JOCUTHh BHCOKY ypOKaii-
HICTB CyXOi MacH, sika KOJIMBAJIACh y 3aJICKHOCTI BiJ BapiaHTIB ynoOpeHHs (AuB
Tabm.1)

Tabauya 1. Bniue 100puB Ha ypo:KaiHICTh ricomy JikapchbKkoro, /ra cyxoi Macu

Cepenne 3a
N 2004 p 2005 p 2006p 2007 p 2004-2007 pp
o /11 BapianTtu +- 110 +- 1o +- 10 +- 1o +- 1o
PO our- | Y | xomr- | P | xomr- | PV | womr- | YP% | xonr-
Kaii Kaii Kaii Kait Kaii
poito poito poio poIto poito
| Be3 mobpus/ 267 ) 192 _ 272 _ 18,4 - 22,9 -
KOHTPOJIB/

2 | T'niit 40 1/ra 31,9 52 25,5 6,3 34,0 6,8 22,6 4,2 28,5 5,6

3 | I'miit 60 T/ra 343 7,6 28,3 9,1 37,4 10,2 24,0 5,6 31,0 8,1

Tuiit 40 T/ra +

4 335 | 68 | 261 | 69 | 356 | 84 | 253 | 69 | 301 | 72
NOPOKSU
Tuiit 60 T/ra

5 3501 | 84 | 282 | 90 | 372 | 100 | 257 | 73 | 316 | 87
+NOP3OI<3(]

6 WA saa | 77 | 265 | 73 | 355 | 83 | 264 | 80 | 307 | 78

60~ 60" 60

Tuiit 40t1/ra +
7 [N P K 37,6 10,9 30,8 11,6 39,8 12,6 26,6 8,2 33,7 10,8

60" 607 60
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Y 2004 porii, B mep1riii pik BAKOPHCTAHHS TPABOCTOIO CYXOi MacH, OTprUMa-
HO Bif 26,7 o 37,6 n/ra. MakcuManbpHHN pupicT ypoxkato — 10,9 1i/ra 3i6paHo Ha
BapiaHTi, e BHeceHo 60 T/ra rHo0+N60P60K60. [Tpu ynobpenni 60 1/ra raoro +
N30P30K30 nomarkoBo orpumaHo 8,4 11/ra cyxoi Macu.

Y 2005 poti crioctepiranoch 3HauHe 3MEHILIEHHS ypoxkaitHoCTi, Ha koHTp-
oJIbHOMY BapiaHTi orpuMano 19,2 1/ra, Ha kpamomy — 30,8 1/ra. Haitbinem ontu-
MaJbHHAN BapiaHT ynoOpeHHs B iboMy pori — 60 1/ra rHoro + N6OP60K60.

3a poku JocCHiIKeHb HAaUBUINNK ypoxkail cyxoi macu 3i0pano B 2006 porti
— Bix 27,2 Ha koHTpOi, 10 39,8 1/ra npu ynodpenni 60 1/ra raoro +N60P60K 60,
npupict ypoxato 12,6 n/ra. [Ipu Hopmi ynoopennst 60 1/ra raoro + N30P30K30,
nonatkoBo 3i0paHo 10,0 1/ra cyxoi macH.

2007 pik 3acBig4MB, IO MICAAIS OPraHIYHOTO TOOPHUBA CYTTEBO 3MEHIITY-
€ThCS B TIOPIBHAHHI 3 TIoniepenHiMu pokamu. [IpupicT ypoxato 4,2-8,2 1/ra. Kpa-
Il BapiaHTH, sIK i B monepeaHi poku, BHeceHHA 60 T/ra rHoto +N60P60K60 i 60
T/ra THOTO ++ N30P30K30.

B cepeanboMy 3a pokH POBEICHHS AOCHIAY i BapiaHTH yI0OpeHHS Oyau
ontuMajibHuMU. [IpupicT ypoxkaro cyxoi Macu ckiaaas 8,7-10,8 1/ra. Takum 4yu-
HOM, BHECEHHS TOOpHUB, K OpPTraHIYHUX, TaK 1 B TOETHAHHI IX 3 MiHEpaIbHUMH,
JTA€ MOKJIMBICTh 3HAYHO ITiIBUIIUTH YPOXKANHICTB TiCOMY JIKapChKOTO.

VY pociini BUBYMIIM BIUIMB 1OOPHB HA PICT 1 PO3BUTOK POCIHH TiCOMY Jii-
KapchbKoro (AuB. Tabi.2)

Tabnuya 2. Bnaus 100pHUB HA PicT i PO3BUTOK POCJIMH ricomy, cepeaHe
3a 2004-2007 poxu

Ne Bucora | Jliametp KinpkicTs, mr JloBxuHa,cM Hiametp
- 3MiCT BapiaHTy pocnuH, KyIlia Biununx . BiuHux | CyUBiTh,
/n creden .| cyusiTh .
CM CM TaroHiB TMaroHiB CM
1 Be3 1o6puB/KoHTpOIE/ 62,2 64,2 58 4 14,9 26,1 0,9
2 Twiii 40 1/ra 68,9 68,1 64 5 16,8 28,3 1,2
3 Tuiii 60 T/ra 70,3 70,4 68 5 17,9 30,1 1,4
4 Thiii 40 1/ra + 70,2 70,3 68 5 17.8 30,2 1.4
NXOPXOK {1}
T'uiit 60 T/ra
5 NP K, 73,8 72,9 74 6 18,3 32,6 1,6
6 Tuifi 40t/ra + 74,0 73,6 72 6 18,2 32,4 1,6
N60P60K60
7 Tuifi60/rac+ 76,3 78,9 79 7 21,3 36,8 1.8
NGUPOUKGO

BapianTtu 3 BHeCeHHAM 100pUB 3a0e31edyBajiy Biq4yTHUI BIUIUB Ha BUCO-
Ty POCIIMH, AiaMeTp Kylla, KUTbKICTh cTe0es, O1YHUX MAaroHiB, X BEJIHYHHY, Bij
SKHX 3aJIeKHUTh BeJIMYMHA YPOoXKaro 1 Horo sikicTs. Kpamuii BapiaHT, Skuii moeaHye
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BHeceHHs 60 T/Ta THOIO TIepeT MOCiBOM Ticory, Ta mopiaao N60P60K 60, cripusie
POCTY 1 PO3BUTKY POCIHH Ticory Jikapcbkoro.(1)

YnoOpeHH Ticomny BIUIMBA€E Ha SAKiCTh CHPOBHHH, BMICT B Hill IEBHUX eJie-
MEHTIB (quB. Ta0. 3).

Tabnuya 3. SIkicHi NOKA3HUKHU POCJIHUH ricomny JikapcbKoro, cepenne 3a 2004-2007 poxn

Bwicr ediproi omii
Cyma T
Ne 3mict BapianT Cyxa Bitamin C, | 1kpiB Ha P 6 a
n/m CT Baplanty peJoBHHA Mr/% [ITIOKO3H pa Ha cupy | abcomorno
% Mmacy Cyxy
pEYOBUHY
1 Be3 no6puB/KOHTPOIIB/ 29,8 9,6 0,24 120 0,10 0,28
2 | Twiit 40 1/ra 312 9.8 0,36 128 0,16 0,30
3 | Cwiit 60 T/ra 32,0 10,6 0,44 136 0,22 0,36
4 | Twiif 40 7/ra+ 31,8 10,7 0,42 132 0,18 0,30
N}UPSUKWO
5 | Tuii 60 T/ra 32,6 113 0,52 142 0,28 0,38
+N30P30K30
14 +
¢ | Lnii40r/ra 32,6 11,0 0,48 136 0,30 0,40
N60P60K60
7 | Duid607/rat 334 12,8 0,54 148 0,39 0,42
N60P60K60

Ha BapiaHTax 3 HMO€THAHHSIM BHECEHHS OpPTaHiYHMX Ta MiHEpPaIbHUX JO-
OpHB SIKICTh IPOAYKLii 3pOCTa€ B MOPIBHSAHHI JJO KOHTPOJIBHOTO BapiaHTa, IMiBH-
HIYETHCS BMICT CyX01 pe4oBHHH, BiTaMiny C , yKpiB, edipHoi omii. Hait0inpm Bu-
COKI MMOKa3HHUKH SIKOCTi CIIOCTEPITaloThes Ha BapiaHTi 3 BHeceHHSIM 60 T/ra THOO
N60P60K60.

CKoIIyBaHHSI POCIHH TiCOMY JIIKAPCHKOTO 13 3aJUIIKOM CTEPHI BHCOTOIO
5-6,10-12 i 20-22 cMm i iX BIIIMB Ha YPOXKaHHICTh CyXOi MacH CBi4aTh MPO J0-
IIBHICT I[LOTO TPUHOMY (IUB. Ta0M. 4).

Taoauys 4. BpoxaiiHicTh ricomy JiKapchbKoro B 3a/1€:KHOCTI Bifi BUCOTH CKOLIYBAHHSA
credJiecTolo, 11/ra cyxoi Macu

CepenHe 3a
) 2005 p 2006p 2007p 2005-2007 pokn
o Bapi 4o +- +- +-
- aplaHTh ypo a0 YPO— A0 ypO- J10 ypo A0
M KOHT- " KOHT- . KOHT- . KOHT-
Kal K Ka Kan
poIo poio poio pomo
CkolryBaHHS
| cTebnecToro i3 ' 348 _ 35,9 _ 28,4 - 33,0 -
3aJIUIIKOM CTepHi
5-6 cM/KOHTpOITB/
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CkolryBaHHs
) crebecTroro i3 _ 367 1,9 38,9 3,0 31,0 2,6 35,5 2,5
3aJIMIIKOM CTEpHi

10-12 cm

CxolryBaHHS
3 cTeQNecToro i3 . 342 0.6 36,1 02 29.8 1,4 33,4 0,4
3aJIUIIKOM CTEepHi

20-22 cm

HIP 0,05, u/ra 1.4 0,2 0,3 0,6

Y 2005 pomi pupicT ypoxaro mpu ckorryBanHi 10 10-12 cM y mopiBHIHHI
JI0 KOHTPOJIO ckianmaB 1,9 1m/ra. YpokaifHiCTh y I[bOMY pOIIi CTAaHOBHJIA 32 JBA
ykocu 34,8-36,7 u/ra. binemmii npupict ypoxaro (3,0 1/ra) B 2006 pori oTpumManm
Ha IIbOMY K BapiaHTi, [i¢ POBEJIM CKOIIYBAaHHS CTEOJIECTOIO 13 3aJIMIIKOM CTEpHi
10-12 cm.IToniOHa 3ameKHICTh YpOXKaro BiJi BACOTH CKOLTYBaHHS CIIOCTepiranach i
B 2007 pomi. [Tpupict ypoxaro npu 3anumky crepHi 10-12 cm ckinanas 2,6 my/ra.

B cepenaromy 3a 2005-2007 poku Kpamuii BapiaHT B JOCITI T — CKOIITyBaHHS
crebnecroro i3 3anumkoM crepHi 10-12 cm, mpHpicT ypokaro 10 KOHTPOIBHOTO
BapiaHTa — 2,5 11/Ta.

MoskHa 3pOOHTH BUCHOBOK, 1110 HU3UHHA 30Ha 3aKapraTTs Ma€ CIPUSITINBI
MPUPOTHO-KITIMATHYHI YMOBH JJIsl BAPOLLYBaHHS TiCOIY JIKapChKOTO.

Kpamum BapianToM yIoOpeHHS Ticory € BHECeHHS mepea nociBom 60 1/
ra THOIO i mopiuHO B Tepion Bererarlii pocaua N60P60K60 B Mikpsams mmifg
KyJIBTHBAILIIO.

lNcom edekTMBHO BUKOPUCTOBYE MICISNII0 OpPraHiYHUX  JOOpUB,
MiABHIIYIOUM YpOXKaiHICTh 1 sIKiCTh cpoBHHH. Kpamum crmocobom 30upaHHS
3eJICHOT MacH € Horo CKOITyBaHHs i3 3aiuiikoM ctepHi 10-12 cM, mo 3abe3neuye
I0OpY 3UMIBIIIO POCIUH 1 HACTYITHY BETETALIIfO.
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Ricz BELA"

Az Ungvar—Sajan paleolit nyersanyagrégio
keleti részének potencialis koeszkoznyersanyagai

Reziimé A tanulmany bemutatja az Ungvar—Sajan
nyersanyag-felhasznalasi régio keleti teriileteinek
potencialis pattintott kdeszkdznyersanyagait. A
tanulmanyban vizsgalt nyersanyagrégio teriiletileg
a legnagyobb kiterjedésii a mai Karpatalja teriile-
tén 1étez6 négy paleolit nyersanyag-felhasznalasi
régid kozil. Elsédleges nyersanyaga a kovaso-
dott homokkd, amelynek kiilonb6zé valtozatait
az eszkozkészitd mesterek elsésorban a folyok
¢és patakok tiledékibdl gyiijthették be. A terepbe-
jéarasok soran a homokkdveken kiviil tovabbi po-
tencialis nyersanyagokat is sikeriilt felfedezni. A
kézetmintakbol makro- és mikroszkopos leirasok
késziiltek.

Pe3tome Crarrs onucye Ti noreHmiiiHi Kam'sHi
CHPOBHHHI PECypCH BUTOTOBJICHHs 3Hapsib Mpa-
i, SKi 3HAXOIATBCA y CXIIHIM YacTUHI YKropon-
IIastHCHKOTO CHPOBHHHO-YTHIII3ALIHOTO PETiOHY.
JlocnimKyBaHUid perioH € HalOUTBIINM 32 IUIOLICIO
cepeJl YOTHPhOX CHPOBHUHHO-YTHIII3alliHHUX perio-
HIB naneonity 3akapnarts. MaicTpy Kam'sHUX 3Ha-
PsIb Mpalli MepBUHHY CHPOBHHY, TOOTO Pi3HI TUIH
KpeM’SIHUCTUX MiCKOBHKIB, 30Mpaiy 3 altOBIHHUX
BIIKJIaJIiB PiYOK i MOTOKIiB. Y XOAi MOJNBOBHX JIO-
CJIIJPKeHb, OKPIM IiCKOBHKIB, Oyl BHSBICHI iHIII
MOTEHIIHHI CHPOBHHHU. 3pa3KHu MOPiJ KaMeHiB Oyiu
BHUKOPHUCTaHi JJIsl MaKpo- i MiKPOCKOIIYHUX JOCITi-
JKEHb.

Bevezetés

Kérpatalja mai teriilete rendkiviil gazdagnak nevezhetd a régészeti lelo-
helyek szempontjabol. Egyediil csak a paleolitikum korszakabol tobb mint 100
telepet ismeriink. Az adott korszak volt az emberiség eddigi leghosszabb torté-
nelmi idGszaka, amely soran kialakult maga a Homo sapiens, és meghoditotta az
Antarktiszon kiviil az 6sszes kontinenst. A mai Karpatalja teriiletén i. e. 1 millio
éve kezdddott az Oskokor, és egészen i. e. 10 000-ig tartott. Az adott id6szak alatt
tobb emberfaj is megfordult ezen a vidéken, maga utan hagyva anyagi kultird;ja-
nak nyomait.

Az 6skokor emberi kozosségeinek kutatasa hosszll idon keresztiil a régé-
szek, antropologusok feladata volt, de a XX. szazad masodik felének technikai
fejlédése utat tort a processzualis régészetnek, amely a tarsadalomtudomanyok
mellett mar a természettudomanyokat is segitségiil hivta a kutatasokban. Az elmult
évtizedekben a szakemberek felismerték, hogy a régészeti asatasokon és gytijté-
seknél elokeriilt leleteket 0j szempontok szerint is vizsgalni lehet, az innovativ
megoldasokat pedig a természettudomanyok adtak, igy keriilt egyre inkabb eldtér-
be az archeometria. A k6eszkdzok nyersanyagvizsgalata 1j adalékokkal szolgalhat
egy-egy régészeti kultira megismeréséhez, hiszen a kéeszkdzok vizsgalatat nem
lehet csak és kizardlag a morfoldgiai, tipologiai kutatasokra sziikiteni. A nyers-
anyagok meghatarozasa, geoldgiai forrashelyiik felkutatasa, illetve a potencidlis

* II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola, Torténelem és Tarsadalomtudomanyi Tanszék, tanar; ELTE
Foldtudomanyi Doktori Iskola, hallgato.
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nyersanyaglelohelyek felderitése 11j informacidkkal szolgalhat az emberiség leg-
régebbi kulturadinak megismeréséhez.

El6zmények

A mai Karpatalja teriiletét a paleolitikumban négy nyersanyag-felhasz-
nalasi régiora osztottuk fel (1. abra). Minden egyes régidban az eszkozkészitd
mesterek mas-mas nyersanyagokat hasznaltak a koOszerszdmok elkészitésé-
hez (Racz 2008, 2009). Az eddigi kutatasok eredményei alapjan ki lehet emel-
ni a Beregszaszi-dombvidék nyersanyag-felhasznalasi régiot, ahol mar sikertilt
alrégiokat is elkiiloniteni. Ezen a teriileten az eszkozkészitok leggyakrabban a
helyi metaszomatikusan atalakult (kovasodott) kézeteket (riolit, tufa, tufit — 2.
abra) hasznaltak a paleolitikum korszakaban (Racz 2010).

Teljesen mas képet kapunk a néhany tiz kilométerrel keletebbre talalhato
Kiralyhaza—Veréce régio esetében, ugyanis az adott teriileten eszk6zkészités szem-
pontjabol egy rendkiviil j6 mindségli kozet talalhato: az liveges dacit (hialodacit
— 3. abra) (Racz 2009). A vidék régészeti szempontbol is nagy jelentdséggel bir,
ugyanis innen szarmaznak a legkorabbi karpataljai (és egyben ukrajnai) emberi
telepiilésmaradvanyok (I'magumun, Cutussiit 1990). Az eddigi kutatasok alapjan
elmondhatd, hogy kiilonb6zé emberi fajok tobb szdzezer éven keresztiil hasznal-
tak ugyanazt a nyersanyagforrast eszkozeik elkészitéséhez. Ezzel egyiitt elmond-
haté az is, hogy a helyi liveges dacit kdeszkoznyersanyagként egyaltalan nem
terjedt el Karpatalja mas régidiban. Ugyanez vonatkozik az északabbra huzodo
Rakasz—Kisrakoc nyersanyag-felhasznalasi régiora: az ott helyinek szamitd ob-
szididn (4. abra) elsddleges nyersanyag volt a helyi mesterek szdmara, de mas
régiokba csak nagyon ritkan keriilt at (Racz 2008, 2009).

1. abra. Paleolit nyersanyag-felhasznalasi régiok (A — Ungvar—Sajan;
B — Rakasz—Kisrakéc; C — Kiralyhaza—Veréce; D — Beregszaszi-dombvidék)
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A rakaszi obszidian, amely 2008-t6l karpati III obszidianként szerepel a
szakirodalomban (Rosania et al. 2008), Karpatalja (és jelenlegi ismereteink sze-
rint egyben Ukrajna) egyetlen valodi obszidian lel6helye (Pau 2009, Racz 2011
(in press). A teriileten mar a korai paleolitikum idészakaban megjelentek az els6
emberi kozosségek, eszkozeik nagy tobbségét a helyi obszidianbol készitették, s
ez a hagyomany fennmaradt tobb szazezer éven keresztiil (Iletpynas 1972).

2. dbra. Metaszomatikusan atalakult 3. abra. Uveges dacit (Kiralyhaza
kozet a Beregszaszi-dombvidékrol és Veréce kornyéke)

A negyedik, az Ungvar—Sajan — teriiletileg legnagyobb kiterjedésli — nyers-
anyag-felhasznaldsi régiorol egyeldre keveset tudunk. Az eddigi eredmények
alapjan elmondhato, hogy az elsddleges nyersanyag egy olyan homokkdtipus
(5. abra), amely feltehetdleg a Karpatok flis zonajabol szarmazik, de mindezidaig
a vizsgaland¢ teriilet nagysaga és valtozatossaga miatt még nem sikeriilt megta-
lalni eredeti el6fordulasat. Tovabbi nehézséget jelent a lokalizaldsdban a kdzet
eredete: folyami kavicsok formajaban gyijthették be az dskdkori mesterek, igy
a folyok a flis zéna barmely teriiletérdl szallithattak. A pattintott régészeti leletek
tovabbi nyersanyagai rendkiviil valtozatosak, nagy résziik helyi eredetii, vagyis a
geologiai forrashelyiiket az Ungvar—Sajan nyersanyag-felhasznalasi régid hatara-
in beliil kell keresni (Racz 2008, 2009). Jelen kutatds az adott régid keleti felének
potencialis nyersanyag feltérképezését tiizte ki célként. A legfébb feladat: olyan
homokkdveket és egyéb iiledékes kozeteket talalni a kutatott teriileten, amelyek
alkalmasak kdeszkozok pattintasara.
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4. abra. Karpati 111 obszididan 5. abra. Kovas homokkd

Az Ungvar—Sajan paleolit nyersanyag-felhasznalasi régio
keleti részének geologiai viszonyai

Az Ungvar-Sajan (Uzshorod—Sajan) nyersanyag-felhasznalasi régio elso-
sorban az Eszakkeleti-Karpatok (Ukran-Karpatok) eldhegységi teriileteit, az Avas
ukrajnai vonulatait és a Szlatinai-medencét foglalja magaba. A régid északnyuga-
ti-délkeleti iranyu kiterjedése 1égvonalban meghaladja a 100 kilométert, valtoza-
tos domborzattal és valtozatos geoldgiai felépitéssel rendelkezik. A teriilet keleti
részén — amely jelen kutatasunk targyat képezi (6. abra) — az utdbbi években két
fels6 paleolit lelohelyet fedeztek fel a régészek, akik tanulmanyaikban valtozatos
nyersanyagokrol szamoltak be (Usik et al. 2003-2004). Az egyik ilyen fontos le-
16hely a szeklencei (Szokirnyica), amely a Tisza folyo jobb partjan helyezkedik
el, a masik pedig a sajani paleolit telep (Sajan), amely a Tisza bal partjan talalhato.
A két teriiletet nemcsak Karpatalja legnagyobb folydja valasztja el egymadstol,
geologiai értelemben is eltérd a felépitésiik. A nyersanyag-felhasznalasi régio ke-
leti — altalunk jelen tanulmanyban vizsgalt — részének hatérai:

¢ ¢északon a Piennini és a Maramarosi szirt-6v;

¢ nyugaton a NagyszOlosi-hegység (a Vihorlat-Gutini vulkani vonu-
lat keleti-délkeleti pereme, amely két részre osztja a Bels6-karpati
siillyedéket: a Csap—Munkacsi- és a Szlatinai-medencére), tovabba a
Rakasz—Kisrakoc és a Kiralyhaza—Veréce nyersanyag-felhasznalasi ré-
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giok (a két emlitett régio kdzott huzddik az un. Huszti-kapu, ahol a Tisza
utat tort maganak a Nagysz6l0si- és az Avas-hegység kozott);

¢ keleten az Avas-hegység karpataljai peremteriilete és a Maramarosi

Szirt-ov;

¢ délen az Avas-hegység ukrajnai vonulatai.

A fentebbi leirasbol is megfigyelhetd, hogy a Rakasz—Kisrakac, illetve a
Kiralyhaza—Veréce nyersanyag-felhasznalasi régiok gyakorlatilag kettévagjak az
Ungvar—Sajan régiot, elkiilonitve a — teriileti kiterjedésében kisebb — keleti részét
a nagyobb nyugatitol.
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6. abra. Az Ungvar—Sajan nyersanyag-felhasznalasi régio keleti része

Geomorfologiai szempontbdl harom részre kiilonithetjiik el a régiot:

1. A Szlatinai-medence valtozatos domborzata vidéke;

2. A Tisza és mellékfolyoinak arteriilete;

3. Az Avas-hegység északi, ukrajnai része.

A tovabbiakban térjiink ki a vizsgalt teriilet geologiai felépitésére, ahol el-
sOsorban a neogén kort képzédményekre fektetjiik a hangsulyt, ugyanis kutata-
sunk elsOsorban azokra a kdzetekre terjed ki, amelyek a felszinen vagy annak
kozelében helyezkednek el. A foldtani jellemzés a legutobbi, 2009-es dsszefoglalo
geologiai jelentés (Maupkis i ap. 2009) alapjan torténik.

A Szlatinai-medence teriiletének geologiai viszonyai

A vizsgalt teriilet nagyobb része a Tisza folyd jobb partjan helyezkedik el,
valtozatos domborzattal rendelkezik. Felépitését tekintve foként a neogén kortu
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molassz takaro szlatinai, tereszvai, illetve baszhevszki formacidinak iiledékeibol
all, amelyeket a Tisza magas, kdzepes, tovabba alacsony teraszainak alluvialis
iiledékei fedik.

A szlatinai formaci6, amely az olekszander-danilovéi antiklinalis kézpon-
ti részén helyezkedik el, elsésorban aleurolit rétegeket tartalmazd mészkoves
argillitekbol, homokkovekbdl és riodacit tufakbol all. A Foraminifera vizsgalatok
alapjan a formaciod korat a badeni emelet kozEépso részére dataljak. A képzodmény
délnyugati részén tektonikus torésvonal huzodik. A szlatinai forméacio iiledékeire
rakédtak ra az olekszandrivi horizont riodacit tufai, amelyek mar a tereszvai és a
baszhevszki formacidk szelvényének alsé részét képezik. A szelvény felso részét
mészkoves argillitek, aleurolitok és homokkovek alkotjak. A gazdag Foraminifera
maradvanyok alapjan a badeni emelet felsé részére dataljak. Az olekszandrivi,
erosen zeolitizalddott tufdk horizontja leginkabb Szeklence telepiilés északi ré-
szén rendelkezik a legnagyobb kiterjedéssel, itt egy nagyobb kiilszini zeolitbanya
is mukodik (a zeolitosodott tufarétegek vastagsaga eléri a 40-50 métert). A fen-
tebb ismertetett formaciok koézeteit a Tisza alluvidlis tiledékei fedik, amelyek ka-
vicsokbol, homokbdl és agyagbdl tevodnek Ossze.

Az Avas-hegység ukrajnai részének geolégiai viszonyai

Az adott vidék a Tisza bal partjan helyezkednek el, az Avas-hegység északi
részének északi és keleti peremét képezi. Az Avas legészakabbi részén talaljuk
Tiszakirva telepiilést és annak valtozatos domborzattal rendelkez6 kornyékét. A
Tisza egykori teraszain alluvialis {iledékeket talalunk. Ezt a teriiletet elsdsorban
a neogén koru vulkanikus képzédmények, tovabba az ilnicai formacio széntar-
talmu iiledékes rétegei alkotjak. Az iiledékes kdzetek kdzott meg kell emliteni az
agyagokat, argilliteket, homokkoveket, tovabba a barnaszénrétegeket tartalmazo
tufitokat. A teriileten egyéb, rendkiviil valtozatos iiledékes kozetek is eléfordul-
nak, tobbek kozott sekélyvizi (vagy tavi) eredetli kovak. A vulkanikus kézetek
a kucsavai, matekivszki, szinyaki €s obavai formaciokhoz kothet6k. A kucsavai,
obavai és matekivszki komplexumokat elsésorban andezitek (néha andezit-bazal-
tok) és azok tufai, tufitjai alkotjak, a vulkanitokat alluvialis iiledék fedi. A szinyaki
formacio savanyubb Osszetételii kozetekbdl all, els6sorban riodacitol (riolit és a
dacit hatarara es6 savanyu vulkanit tipus), riolittufabol, egyes helyeken andezit-
dacit lavafolyamokbol.

Az Avas északi részének keleti peremteriileteit (Veléte, Sajan és Visk te-
lepiilések kornyéke) a neogén molassz 6v iiledékes rétegei alkotjak, amelyek a
dorobratovoi, lukovoi, almasi, izai, tovabba a koselivszki formacidkbol tevédnek
Ossze. Az adott képzédményeket gyakran kisebb hipabisszalis intraziok torik at
(granodiorit porfir, kvarc és diorit porfir). Az adott teriilet északnyugati részének
iiledékeit a matekivszki vulkanikus komplexum kozetei fedik; a keleti részén pe-
dig holocén koru alluvialis tiledékek talalhatoak.
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A dorobratovoi formacio argillitekbdl, aleurolitokbdl és riodacit tufarétege-
ket tartalmazd homokkdvekbdl all. Az utobbiak korat a mollusca- és foraminifera-
maradvanyok alapjan alsé szarmatara dataltak. A magasabban fekvé lukovoi és
almasi formaciok egységes képzédményt alkotnak, argillitekb6l és riodacit tu-
fatartalmt homokkovekbdl allnak. A mollusca- és foraminifera-maradvanyok
alapjan korukat a kozépsé szarmata emeletére dataltak. A felsobb rétegeket az
izai €és a koselivszki formacidk koézetei alkotjak: homokkovek, konglomeratum-
lencséket tartalmazo6 argillitek, barnaszén. A gazdag fauna (pl. Ostracoda) alapjan
tortént meg a kormeghatarozas, ami alapjan a felsé miocén pontusi emeletéhez
soroltak. A matekivi vulkanikus képzédmény andezitjei €s annak tuféi a pannon
kort tiledékekre telepiiltek. A Ka-Ar kormeghatarozas szerint koruk 10,7 millio
év (Pécskay et al. 2000). A Sajan kornyéki kupolaszerii hegyeket hipabisszalis
kozetek alkotjak: féleg kvarcbol és foldpatbol allé kemény, aproszemcsés valto-
zatok, amelyek néha biotitot és amfibolt is tartalmaznak.

Terepbejarasok és a potencialis kéeszkoznyersanyagok
el6zetes leirasa

A terepbejarasokat az Avas-hegység ukrajnai teriiletein végeztik,
Tiszakirvatol Visk telepiilésig, tovabbd a Szlatinai-medence teriiletén, a Tisza
foly6 jobb partjanak vidékein (Szaldobos, Mihalka, Szeklence, Husztbaranya és
Huszt kornyéke). A potencialis kéeszkdznyersanyagokat a mesterséges koéfeltara-
sokban, kiilszini banyakban, tovabba a patakok medrében, folyok alluvialis iiledé-
keiben kerestiik. Az dskdkor eszkdzkészité mesterei elsdsorban szintén a patakok,
illetve folyok medrébdl, partjarol gyiijthették be az adott régioban helyinek szami-
té nyersanyagokat. Annak ellenére, hogy a felszinformak az id6 folyaman jelent6s
mértékben atalakulnak, a folydk és patakok altal szallitott kozetek forrashelyei
nem valtoznak. Ez azt jelenti, hogy a kutatott teriileten a patakok és folyok altal
hordott iiledékekben ugyanazokat a kdzeteket fedezhetjiik fel, mint a paleolitikum
idején az eszkozkészitd mesterek. Ezzel egyiitt el kell mondanunk, hogy az adott
kozetek forrasat, vagyis ahol ezek szalkézetben fordulnak eld, rendkiviil nehéz
megtalalni, ugyanakkor teljes bizonyossaggal allithatjuk, hogy az 6skor embere
szintén a folyami kavicsokat hasznalta forrasként. Az adott kézetek proveniencia
vizsgalata sokkal nagyobb teriiletek vizsgalatat kdvetelné meg, részletesebb, in-
tenzivebb terepbejarasokkal.

A tovabbiakban tekintsiik at a vizsgalt teriilet terepbejarasainak eredmé-
nyeit, kiilonallo, kisebb részekre bontva. A kutatas folyaman elsésorban azokra a
kozetekre fektettiik a nagyobb hangsulyt, amelyek alkalmasnak tlintek pattintott
kéeszkozok készitésére.
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Az Avas északi része (Tiszakirva kornyéke)

A teriilet az Avas-hegység északi részén, a Tisza bal partjan helyezkedik
el, a Huszti-kapu déli részét képezi. A falutol déli iranyba tdvolodva a dombor-
zat egyre valtozatosabba valik, a tengerszint feletti magassag egyre novekszik. A
vidéken tobb kisebb patak talalhato, amelyeknek egy része a Tiszaba torkollik.
Els6sorban ezekben a patakokban, illetve egykori patakmedrekben lehet megfi-
gyelni a fentebbi geoldgiai részben mar targyalt vulkanikus és tiledékes kozetek
elo6fordulasait. Ezzel egyiitt, a patakok kozotti erdds teriileteken gyakran keriilnek
felszinre — példaul egykori vizmosasokban, talajcstszasokban — a kiilonb6z6 ko-
zetek. A terepbejarasok alkalmaval rendkiviil valtozatos kézeteket figyelhettiink
meg, andezitektdl kezdve egészen a — Karpataljan viszonylag ritka jelenségnek
szamitd — limnokalcedonitig. Az 6skokori eszkdzkészités szempontjabol kétféle
kézetet kell kiemelniink, mindkett6t Tiszakirva telepiiléstol északra fedeztiik fel.

7. dbra. Limnokalcedonit (Tiszakirva kornyéke)

Az els6 kdzet nagy mennyiségben fordul el6 a patakok medrében, tovabba
az egykori vizmosasokban. A kiilonb6z6é méretii (akar 40 cm nagysagu) és forma-
ju tombok gyakran tormelékben fordulnak elé az erdei utak és patakok mentén
(7. abra). A kozet kalapaccsal vald szétiitéskor szikrat ad és jellegzetes égett szagot
terjeszt. Eredete alapjan minden bizonnyal az ilnicai forméciobol szarmazik, kiala-
kulasa tavi eredetil, ezért elozetesen limnokalcedonitként tudtuk azonositani.

A masodik olyan kézet, amely potencialis koeszkoz-nyersanyagként emlit-
heté meg, szintén egy limnikus eredetii kovas kézet (8. abra). A vizsgalt teriileten
ritkabban fordul elé, mint az elsé valtozat, elsGsorban patakmedrekben bukkan-
tunk ra. A tombdk nagysaga helyenként eléri a 40-50 cm-t. A kozet teljesen sotét,
fekete, els6 ranézésre obszididnnak vagy szurokkoének néz ki. Egyes mintdkon
lathaté a természetes kérge, amely vildgossziirke, néha teljesen fehér szinii. Az
adott kdzet szintén az ilnicai formacio tavi eredetii kovas kdzete, pontos meghata-
rozasahoz mikroszkopos vizsgalatokra volt sziikség.
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8. abra. Limnoopalit (Tiszakirva kornyéke)

Az Avas keleti vonulatai (Veléte—Sajdin)

Tiszakirva telepiilés elhagyasa utan Huszt varosan keresztiil vezet az ut,
amellyel elhagyjuk a Huszti-kaput és a Szlatinai-medencébe jutunk. A féutvonalrol
jobb oldalra térve Veléte iranyaban mar messzirdl is jol latszanak a jellegzetes,
gyakran kup, piramis alakl hegyek (9. abra). A teriileten csak ezek a gyakran
piramisszerli képzodmények alltak ellen az erds er6zionak.

9. abra. Az Avas-hegység jellegzetes vonulatai Veléte kornyékén

A Huszt és Veléte kozotti teriileten a Tisza alluvialis iiledékeiben talaltunk
néhany olyan kézetet, amelyeknek valogatott darabjai alkalmasak lennének ko-
eszk6zok pattintasara, de mindségiik alapjan messze elmaradnak az ismert nyers-
anyagoktol. A Tisza ezen a teriileten rendkiviil valtozatos kdzeteket szallit, az al-
[aviumban tobbségben vannak az iiledékesek (f6leg homokkovek, argillit), majd
a metamorf kdzetek (kvarcit, palak) és nem ritkdk a magmas koézetek sem (elso-
sorban andezit). Az allaviumban sikertilt talalnunk olyan kiilonlegességeket, mint
pegmatitot és granitot is (az utobbinak jelenleg nincs felszini vagy felszinkozeli
eléfordulasa Karpatalja teriiletén).
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Az Avas ukrajnai vonulatainak f6 kézetanyagat, a diorit és gabbro porfiritet,
tovabba annak valtozatait er6sen atalakult formaban figyelhettilk meg a Sajén te-
lepiilés mellett talalhatd Sajani Nagy-hegy déli lejtéjén kialakitott kiilszini fej-
tésben, ahol néhany évtizeddel ezel6tt higanyércet banyasztak. A kozetek ezen
a teriileten er6sen atalakultak, a vilagoskékes-lilas arnyalati alapanyagban nagy
mennyiségll porfiros elegyrészt figyelhetiink meg. A kézet rendkiviil mallékony,
szabalytalanul torik, teljes mértékben alkalmatlan eszkdzkészitésre. Az iidébb
valtozatait a Sajan telepiilésen keresztiil folyo patak (Velikij Kjubler) medrében
talaltuk meg (10. abra). A patakban még egy sor metaszomatikusan atalakult k6-
zetet is felfedeztiink, de pattintott kéeszkozok készitésére egyik sem alkalmas,
még a valogatott darabok sem. A telepiilés nyugati végétdl haladva felfelé a patak
mentén olyan erdsen atkovasodott metaszomatitok fordulnak eld, amelyeknek a
szovete rendkiviil inhomogén, gyakran fordulnak el6 repedések és rések, ame-
lyeknek falain masodlagos asvanyképzodés jott 1étre. A k6tombok mérete valtozo,
akar 30-40 cm atmérdjliek is lehetnek, de torésiik egyeletlen (11. abra).

10. dabra. Gabbré porfirit 11. dabra. Metaszomatikusan atalakult
(Sajan-patak) kozet (Sajan-patak)

Osszességében azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az Avas-hegység uk-
rajnai részén vizsgalt teriileten egyediil Tiszakirva telepiilés kornyékén talaltunk
potencialisan megfelel6 kéeszkoz-nyersanyagokat, de ott is csak a valogatott min-
tak alkalmasak szerszamok készitésére.

A Szlatinai-medence keleti és északi teriiletei
(Visk—Mihalka—Szeklence—Iza)

A Szlatinai-medence keleti részében, a Visktdl északra talalhatod alluvialis
iiledékekben tobb olyan kdzetet is felfedeztiink, amelyek alkalmasak kéeszkdzok
készitésére. Az alluvialis tiledékek itt is hasonldan valtozatosak, mint a Tisza len-
tebbi folyasanal, Huszt kdrnyékén.
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12. dbra. Atkovasodott argillit (\-}isk kornyéke)

Az alliviumban viszonylag ritkan, és maximum 6-8 cm nagysagu kavicsok
formajaban fedezhetd fel egy fekete kovas kdzet, amely kagylds toréssel rendel-
kezik (12. abra). A koézet az oligocén kort duszindi vagy menilit formacidban
fordul el6, a flis zona teriiletén (ritkabb eléfordulasokkal a maramarosi szirt-6v-
ben is), kovasodott argillitként tartjuk szamon. Kdeszkdz-nyersanyagként eddig
Kiralyhaza, tovabba a Beregszaszi-dombvidék paleolit telepeinek leletei kozott
sikeriilt azonositani. Ugyanezt a kdzetet megtalaltuk a Mihalka telepiilés mellett
folyd Bajlovo-patak medrében (itt valamivel rosszabb mindségben, a kovasodas
mértéke gyengébb, ami gyakran egyeletlen vagy szilankos torést eredményez),
tovabba a Nagy-ag (Rika) folyo Iza és Huszt kozotti szakaszan, tehat jelen van az
egész Szlatinai-medence északi részének alluvialis iiledékeiben.

EEE T

13. dbra. Kovas homokké (Visk kornyéke)

A Tisza, tovabba a Nagy-ag alliviumaban is megtalalhat6 egy olyan finom-
szemcseés, kovés kotdanyagu homokkd, amely tulajdonsigainak koszonhetden
rendkiviil j6 kdeszkdznyersanyagnak szamit (13. abra). Visktol északra, tovabba a
Huszt és Iza kozotti teriileten is gyakran fordul eld az allaviumban, ahol akar 20-
30 cm-es tomboket is fel lehet fedezni. Ez a tipusu kovas homokkd a kréta kora
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sipoti formaciobol szarmazik, a flis zonabol. Kdeszkdznyersanyagként szintén a
kiralyhazi, tovabba a Beregszaszi-dombvidék paleolit telepeinek leletei kdzott si-
kertilt azonositani.

A potencialis kéeszkoznyersanyagok
makro- és mikroszkopos leirasa

A tovabbiakban kitérnénk azon kézetek részletesebb jellemzésére, amelyek
az elsddleges szempontok alapjan megfelelnek a pattintott kdeszkdzkészités fel-
tételeinek. Az alabbiakban az Avas-hegység ukrajnai vonulatairol és a Szlatinai-
medence teriiletérdl szarmazo kozeteket jellemezziik, kisebb régiokra bontva a
vizsgalt teriiletet.

Az Avas északi része (Tiszakirva kornyéke)

— Limnokalcedonit

Makroszkopos leiras. Tiszakirva telepiiléstol délre fedeztiik fel az els6
olyan kdzetet, amelynek valogatott darabjai potencialisan alkalmasak pattintott
kéeszkozok készitésére. A kbzet vilagos szinll, alapanyagaban fehér, rozsdabar-
na és sziirke, sziirkéskék arnyalatu savokat lehet megfigyelni (14. abra). A friss
torési feliiletén figyelhetjiik meg a kézet alapanyagat, amelyben nagy mennyi-
ségben talalunk novényi maradvanyokat (15-16. abra). A matrixban gyakoriak
a nagyobb kiterjedésii, teljesen tiszta kalcedonos részek, amelyeknek kagylos a
torésiik. A homogén szovet szine rendkiviil valtozo, a vilagostol kezdve egészen
a sziirkéskék arnyalatig. Figyelembe véve az eszkozkészités szempontjait, a no-
vényi maradvanyok jelentés mértékben rontjak a kézet minéségét. Ugyanakkor a
homogén, kalcedonos kdzetrészek alkalmasak kisebb eszk6zok készitésére.

14. abra. Limnokalcedonit 15. abra. Névénymaradvany a
(Tiszakirva kornyéke) tiszakirvai limnokalcedonitban
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16. dbra. Elszenesedett novényi maradvany a tiszakirvai limnokalcedonitban

Mikroszkopos leirds. A kézet tomott alapanyagaban a vékonycsiszolatok-
ban is jol lathatéak a kiilonb6z6 méretli és alakt ndvényi rostok. A matrix mikro-
kristalyos szerkezetli, legnagyobbrészt kalcedonbol all, de eléfordul benne opal
is. A kalcedonszemcsék mérete altalaban 0,005-0,01 mm, de helyenként kor, el-
nyult vagy lencse alakban feldurvulnak, itt a kristalyok nagyobb méretiiek. Ez
feltehetdleg az egykori novénymaradvanyok helyén, esetleg részben azok atkris-
talyosodasaval jott 1étre. Keresztezett nikolok alatt jol megfigyelhetdek a matrix
tovabbi jellegzetességei, mint példaul a kalcedonnal kitoltott erek megléte. Egy
nikollal megfigyelhet6, hogy az egész csiszolatban egyenlétlen mértékben jelen
van valamilyen so6tét, szerves szort anyag, amely egyes helyeken feldasul.

— Limnoopalit

Makroszkopos leiras. A kozet sotét szinii, barna, fekete, gyakran vilagos
arnyalatu természetes kéreggel. Torése kagylos, néha szilankos. Alapanyaga bar-
na, fekete, de nem {iveges, inkabb kovas, az elvald vékony szilankok sziirkék
és barnak. Alapanyagaban kiilonb6z6 méretii vilagosabb (sziirke, illetve barna)
szinli szabdalytalan alaku foltok lathatoak. A kézet s6tét szinét minden bizonnyal
a szerves eredetli 6sszeteviinek koszonheti. Alapanyaga sokkal inkabb atkovaso-
dott, mint az el6z6 koézet (limnokalcedonit) esetében, tovabba a novényi marad-
vanyok sem eredményeznek gyengeségi feliileteket, viszont a kdzet szovetének
inhomogenitasa igen. Pattintas esetén a torése bar kagylos (17. abra), de gyakran
nem lehet irdnyitottan alakitani, szilankosan torik. Eszkozkészités szempontja-
bol — a valogatott darabjai — hasonlé mindségiiek, mint az el6z6 vilagos szinii
limnokalcedonit.
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17. dabra. Limnoopalit (Tiszakirva kornyéke)

Mikroszkopos leirds. A kézet szovete kriptokristalyos, keresztezett nikolok
alatt egészen sotét, de nem homogén. A matrix 60-65 szazalékban izotrop opal-
bol all, a fennmaradé részt a szervesanyag tolti ki, amely gyakran feldusul, to-
vabba kvarc és karbonatos dsvanyok is elofordulnak. A szervesanyag keresztezett
nikolok alatt s6tét- vagy rozsdabarna. A csiszolatokban egy nikol alatt néha nové-
nyi rostok is lathatéak. A makro- és mikroszkdpos vizsgalatok alapjan a kozetet
limnoopalitként azonosithatjuk.

Az Avas keleti vonulatai (Veléte—Sajan)

Az Avas-hegység ukrajnai vonulatainak keleti részén nem sikeriilt felfe-
dezni egyetlen olyan kézetet sem, amely megfelelne a pattintott kdeszkozkészités
feltételeinek. Annak ellenére, hogy Sajan kozelében nagy mennyiségben talaltunk
jol atkovasodott metaszomatikusan atalakult kézeteket, szovetiik inhomogenitasa
alkalmatlannd teszi 0ket az irdnyitott megmunkalésra.

A Szlatinai-medence keleti és északi teriiletei (Visk—Mihalka—Szeklence—Iza)

— Kovasodott argillit

Makroszkopos leiras. A fekete kovas kozet szovete nagyrészt homogén, de
néha el6fordulnak benne erek, amelyek kvarccal vannak kit6ltve, tovabba az alap-
anyagban egyes helyeken piritkockak figyelhetéek meg, gyakran csoportosulasok-
ban. Kérge vilagosabb, mint az iide felszine, friss torési feliilete mélyfekete szinii,
mattfényli. A homogén szovetli kozetrészek kagylos toréssel rendelkeznek. Vi-
szonylag nagyobb méretli kdeszkozok készitésére csak a valogatott darabok alkal-
masak, amelyekben kevesebb az inhomogenitas. Az adott kdzetet kiilonboz6 mérté-
kit kovasodas érte, ami a vizsgalt teriileten valo gytijtéskor be is bizonyosodott.
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Mikroszkopos leirds. Csiszolatban a kdzet alapanyaga kiilonb6z6 szemcse-
méreti opalbol és kalcedonbdl all (0,004-0,02 mm), a kriptokristalyos savok val-
takoznak a mikrokristalyosokkal. A matrix ennek ellenére homogén, ami massziv
szerkezetet ad a kdzetnek (18. 4bra). Atesé fényben jo1 lathato az alapanyagban
egyenletesen eloszlo fekete, szerves anyag. Az opalon és kalcedonon kiviil agyag-
asvanyok és csillamok is el6fordulnak. Az liledékes kovas kdzet valamilyen vizzel
telitett medencében alakult ki, de nagyobb mélységben, feltehetdleg tengerben, és
kovasodott argillitként azonosithato. A geologiai szakirodalomban oligocén korti
mélytengeri kovas tiledékként irjak le a kézetet (ITorm, Koxan 2010)

- a0

18. abra. Az atkovasodott argillit vékonycsiszolati képe
(ates6 fényben és keresztezett nikolok alatt)

— Kovas homokkd

Makroszkopos leiras. Ez a homokkd sokkal ritkabban fordul elé a folydk
hordalékaban, mint a tobbi tipus, de eszkdzkészités szempontjabdl ez rendelkezik
a legidealisabb tulajdonsagokkal. Sotétsziirke kéreggel rendelkezik, az {ide feliilete
ennél sotétebb, €s ami kiemeli a tobbi homokkd koziil: a rendkiviil homogén, finom-
szemcsés alapanyag. Tokéletes kagylos toréssel rendelkezik, a gyengeségi feliiletek
pedig teljes mértékben hidnyoznak. Pattintaskor a k6zet nagyon jol alakithato, fizi-
kai tulajdonsagai teljes mértékben megfelelnek az eszkozkészités feltételeinek.

19. dbra. A kovas homokké vékonycsiszolati képe
(ates6 fényben és keresztezett nikolok alatt)
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Mikroszkopos leiras. Massziv szerkezetli, aproszemcsés homokkd, kiilon-
b6z6 mértékben lekerekitett kvarcszemcsékbdl all (19. abra). A kvarckristalyok
mérete 0,1-0,3 mm, a kovas kétdanyagot opal alkotja (a teljes kozet 15-18 sza-
zaléka). A kvarcszemcséken kiviil el6fordulnak zold glaukonit, barna kalcit és
lekerekitett cirkonkristalyok is.

Osszegzés, problémafelvetések

Az Ungvar—Sajan paleolit nyersanyag-felhasznalasi régio keleti részének te-
repi tanulmanyozasa altal részletesebb és pontosabb képet kaptunk a térség nyers-
anyagforrasairdl, ugyanakkor az ijabb eredmények wjabb problémafelvetéseket
vonnak maguk utan. A kutatés alapjan az alabbi konkluzidkat vazolhatjuk fel:

1.

A vizsgalt teriileten négy potencialis pattintott kdeszkdz-nyersanyagot
fedeztiink fel, amelyek koziil kettdé (limnokalcedonit és limnoopalit)
in situ, a masik kett6 (atkovasodott argillit és kovas homokkd) folyok
alluvidlis tiledékében fordul el kavicsok formajaban.

A karpataljai régészeti gytijteményekben egyértelmiien azonosithat6 az
atkovasodott argillit és a kovas homokkd, az utdbbinak egyik valtozata
az Ungvar—Sajan paleolit régio elsdédleges nyersanyaganak szamit.

A vizsgalt teriileten az atkovasodott argillit és a kovas homokkd folyok
altal athalmozott allapotban fordul eld, ugyanakkor a geologiai térké-
pezés adatai altal pontosan meghatarozhaté az elsédleges forrashelytik
(Nagybereznai, Perecsenyi, Szolyvai, Técs6i és Rahoi jarasok teriilete,
a Karpatok flis zonaja). A geologiai forrashelyiikrdl valo elszallitast a
Karpataljai-alfold iranyaba tartd folyok (Ung, Latorca, Borzsa, Nagy-
ag, Talabor, Tisza stb.) végezték (és végzik most is).

A vilagos szinli limnokalcedonit valogatott darabjai makro- és mikro-
szkopos tulajdonsagaiban is jelentés hasonldsagot mutatnak azokkal a
kovafélékkel, amelyeket volhiniai (vagy pruti) kovanak neveznek. A
karpataljai régészeti gyljteményekben jelentds mennyiségben vannak
jelen olyan kéeszk6zok, amelyek kovakdzetekbdl késziiltek. Korabban
a régészek szamara ismeretlen volt a tiszakirvai limnokalcedonit geo-
logiai forrashelye, ezért els6 felvetésként nem kizart, hogy a gytijtemé-
nyekben fellelhetd kovaeszkdzok egy része nem a tobb szaz kilomé-
terre talalhaté nyugat-ukrajnai, volhiniai (vagy pruti) kovabol késziilt,
hanem a helyi, tiszakirvaibol. A feltételezés bizonyitasa érdekében ijra
kellene vizsgalni az 6sszes karpataljai régészeti gytijteményben fellel-
hetd kovaeszkdzt.
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Adalékok Karpatalja XX. szazadi torténetéhez
(1914-1915)

Braun Laszl6: irasaban a szerz6 az els6 vilagha-
boru Karpataljara vonatkozo eseményeit mutatja be.
Munkaja hozzajarul ahhoz, hogy pontosabb ismere-
teink legyenek egy teriiletiinket szorosan érintd, de
kevéssé ismert eseménysorozatrol — az orosz betoré-
sekrdl és a Karpatok hegyeiben folytatott harcokrol.
Az els6 vilaghaborrdl szamos anyag jelent meg,
azonban a mai Karpataljat érintd hadmiiveletekr6l
csak altalanos fogalmaink vannak. A térténelemnek
egy kevésbé kutatott terillete ez, annak ellenére,
hogy a Karpatokban folytatott kiizdelmek stratégiai
szempontbol nagyon fontosak voltak. A betord orosz
hader¢ esetleges gyézelme folyaman kijuthatott vol-
na a katonailag szinte védhetetlen alfoldi teriiletekre.
Ebbdl a szemszogbdl nézve érthetdveé valik a magyar
politika torekvése és lépései kozvetleniil a masodik
vilaghaboru kitorése eldtt a Keleti-Karpatok visz-
szaszerzése érdekében, amely jelentGs hatassal volt
vidékiink torténelmének kés6bbi alakulasara.

A cikk els6sorban hadtorténeti jellegii. Azonban a
szerzO megismerteti az olvasokat a Karpatalja kifeje-
z¢és kialakulasaval, amely teriiletre munkaja kiterjed,
a korabbi irasokkal és szerzokkel, ahonnan meriteni
lehetett a kutatashoz, illet6leg azokkal a kozigazga-
tasi lépésekkel, amelyeket az elsé vilaghaboru el6tt
és alatt tettek a hivatalos szervek a felkésziilés, va-
lamint a karok felszamolasa érdekében. Kiilonosen
értékes a munkaban, hogy a szerz6 tobb levéltari for-
rasra timaszkodik, amely el6szor kertil publikalasra.
Suslik Addm kutatdsanak eredményei helytorténe-
tiinket és az egyetemes torténelmet is egyarant gaz-
dagitja.

Laszlo Braun: The present research has as its fo-
cus the events of the World War I on the territory of
Subcarpathia. It is a useful contribution to the un-
derstanding of the insufficiently described and docu-
mented events of the World War I, such as the Rus-
sian Empire’s invasion and the battles taking place in
the Carpathian Mountains.

In spite of the numerous research publications
devoted to the study of the World War I, our under-
standing of the military operations of Subcarpathia
are limited. Strategically the battles in the Carpathian
Mountains were highly important for monarchy, even
so this area is very much undersearched. The Alfold
areas were exposed to the splintering through Rus-
sian troops. From this perspective the ambitions and
actions of the Hungarian politics to regain authority
of the Eastern Carpathian region were understand-
able and were rushed by the signs of the outbreak of
the World War II. This was vital for the development
of the history of our region.

Though the article is mainly based on military his-
tory sources, the author introduces the readers to the
development of the term ‘Subcarpathia’, with the his-
torical sources, authors and those already published
works where his work is mainly focused as well as
the administrative steps taken by the official bodies
to prepare and to eliminate the damages before and
during the World War 1.

The use of archival sources that have not been
published yet contribute to the value of the given re-
search. The results of Suslik Adam's research enrich
our understanding of the local and universal history.

Karpatalja' egész 20. szazadi torténete igen valtozatos eseményekben. Koztu-
dott, hogy a teriilet lakosai a szazad elsd felében 6t orszag allampolgarai voltak,
Karpatalja jo néhany fontos szerz6dés résztvevoje volt. Az 1. vilaghaboru végéig
az Osztrak—Magyar Monarchia, ezen beliill a Magyar Kiralysag szerves részét

* A 1I. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Foiskola egykori torténelem szakos hallgatoja. A tanulmanyt Braun

Laszl6 lektoralta.

! Mar az elején fontos leszogezniink, hogy a mai értelemben vett Karpatalja kifejezés csak a trianoni békeszer-
z6dést kovetden hasznalatos, maga a fogalom azonban korabbi eredetii. A XIX. szazadi emlitések foldrajzi érte-
lemben hasznaltak a Karpatalja kifejezést, mig a politikai megnevezés csak a XX. szdzad 20-as éveiben terjedt
el és a ruszinok lakta teriiletre vonatkozott. Erre utal a Podkarpatska Rus (Karpataljai Rusz) elnevezés. Mar
1817-ben Hiibner Janos lexikonjaban is szerepel, ahol is Szepes varmegye egyik jardsanak a nevében, melyet
akkor ,, Karpat allyai”-nak neveztek. Mai alakjaban a Karpatalja sz6 1889. oktober 27-én tiint fel elészor nyom-
tatasban a Munkécson kiadott Kdarpdtalja cimi, vasarnaponként megjelend politikai és tarsadalmi hetilapban.
(Botlik Jozsef: Kozigazgatas és nemzetiségi politika Karpataljan I. Nyiregyhaza, 2005. 16. 0.) Tanulmanyom-
ban a targyalt korszakban szandékosan hasznalom a Karpatalja kifejezést.
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alkotta, igy a Karpatokban zajlé haborus események a magyar és az ukran torté-
nelem szempontjabol egyarant fontosak.

A teriilet e korszakanak kiemelked6 kutatasai mégis foleg a két vilaghabora
kozotti cseh éra sajto és kozigazgatasi torténetével, a masodik vildghabortval és
az azt kdvetd ,,malenykij robot”, valamint a dombaszi elhurcolasokkal foglalkoz-
tak. Az egyhaztorténet féleg a rendszervaltast kdvetden keriilt eldtérbe.

Az eddigi legtobb Karpatalja 1. vilaghaborus torténetére vonatkozo kuta-
tast a két vilaghaboru kozotti torténészek kutatasainak koszonhetjiik (Horthy-kor-
szak). Ebben az id6szakban a vereség okairol, hatorszagbeli gondokrol €s a dicsd
csatak néha tilsagosan is részletes leirasarol sziilettek munkak. Az oroszok elleni
hadmozdulatokrol volt tisztek emlékezéseibdl €s jegyzeteibdl olvashatunk (Julier
Ferenc volt vezérkari szdzados és Szurmay Sandor tabornok irasai, aki megkapta
a vitéz uzsoki cimet is. O volt az 1. vilaghabora utan a legnépszeriibb magyar ta-
bornok). A témaval legtobbet foglalkozo torténészek akkoriban Doromby Jozsef,
Dese6 Lajos, Berko Istvan, Matray Sandor, Reé Laszlo, Horvath Laszl6 voltak.?

A szovjet rendszerben, majd a rendszervaltast kovetden ez az idoszak is hat-
térbe szorult. A kommunista parttérténet, a szovjet mult, a Tanacskoztarsasag kuta-
tasa prioritast élvezett. Az egyhazi elnyomas pedig a rendszervaltast kovetd enyhii-
1és miatt szintén a kutatott témak koze kertilt. A I1. vilaghaborut kdvetden Galantai
Jozsef, Horvath Miklos és Papp Tibor torténészek munkai voltak kiemelkedok.

Az els6 vilaghabort eseményei a Karpatalja-kutatasban mindeddig hattér-
be szorultak, erre a korszakra vonatkozo adatok tankonyvekben nem, szakirodal-
makban alig szerepelnek. Ezzel szemben a Rékdczi-szabadsagharce, valamint az
1848-1849-es szabadsagharc katonai eseményeirdl és szakaszair6l igen részletes
kutatasok lattak napvilagot. Nem koztudott ugyanis, hogy teriiletiinkén jelentds
harci cselekmények voltak. 1914 szeptemberétol 1915 januarjaig komoly harcok
folytak a Karpatok birtoklasaért, néha a helyzet kritikussa is valt.

Az els6 vilaghaborti Karpataljaval foglalkozo tudomanyos szakirodalma
koziil minddssze kettt tudunk megemliteni (Szurmay Sandor: A magyar katona a
Karpatokban. N.R.G.-COM Kiadvanyok, Budapest, 2005., valamint De Sgardelli
caesar, bevezetést irta Szurmay Sandor: A Felvidék és Karpatalja hadtorténete:
1914-1918. Athenaeum Kiado, Budapest, 1941.).

A korszak hadtorténetére vonatkozo forrasokat a Karpataljai Teriileti Alla-
mi Levéltar Beregszaszi részlegén 1évo fond és allagjegyzékben talalhato foispani

2 A felsorolt torténészek idevonatkozo munkai:
Berko Istvan (1928): A magyar kiralyi honvédség torténete 1868—1918. Magyar Kiralyi Hadtorténelmi Levél-
tar, Budapest.
Horvath Laszl6 (1928): Az osztrak—magyar hadsereg felvonulasa Oroszorszag ellen és az 1914. évi nyari had-
jérat: Budapest.
Doromby Jozsef és Re¢ Lasz16 (1939): A magyar gyalogsag. A magyar gyalogsag torténete. Re¢ Laszlo Konyv-
kiado, Budapest.
Felszeghy Ferenc—Reé Laszl6 (1939): A Magyar tiizér. A magyar tiizérség torténete. Reé Laszlo Konyvkiado,
Budapest.
Desed Lajos (1937): Harctéri naplom. Az Orszagos Tiszti és Kaszind Egyesiilet Kiadvanya, Budapest.
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¢s alispani iratokban, azon beliil az Ung varmegye 4., Bereg varmegye 10., vala-
mint Ung megye alispané 7., Bereg alispané 283. fondjegyzékekben talalhatunk.
A veszteséglistakrol és korhazi jelentésekrdl a 721. fondban olvashatunk. A Bu-
dapesti Hadtorténelmi Levéltarban pedig a teriiletiinkon a vilaghabort kitorése
pillanataban allomasoz6 katonai alakulatokrol talalhatunk adatokat.’ Kutatasom
gerincét ezek a levéltari forrasok képezik, mivel égetden fontos ezek mielébbi
feltarasa, publikalasa és digitalizalasa.

Karpatalja els6 vilaghaboris eseményei a kozeledd centenarium (az elsé
vilaghaboru kitorésének szazadik évforduldja) apropojan keriilhetnek elétérbe.
Az események jelentOsége korantsem elhanyagolhato.

Az els6 vilaghaboru kitorését kovetden a kozigazgatasban €s katonai pa-
rancsnoksagok vezetésében torténtek ugyan valtozasok a habortra vald készii-
16dés folytan, de a magyar fél nem volt felkésziilve egy ilyen méretli haborura.
A Karpatok vonalan nem volt megfelel6 magyar katonai erd, minddssze néhany
népfelkeld, hadtap, hid- és vasutbiztositd osztag, csenddr, illetve pénziigyor ala-
kulat védte a legfontosabb pontokat. A csenddrség fontos szerepet jatszott a ha-
bort kezdeti szakaszaban. 1882-t6] a magyar kiralyi csenddrség Beregszaszban
szallasolta el magat*, majd a munkacsi hatarszéli csenddrkapitanysag kozponttal
megalakult a hatardrség kezdetleges forméja. 1912 novemberében a csenddrségi
szolgalati konyvhoz ,,CS—1” jelzési titkos fliggeléket csatoltak, amely a csendor-
ségnek a kémkedés megakadalyozasat célzo feladatait foglalta 0ssze. Az utasitas
tobbek kozott eldirta, hogy a mozgdsitasi parancs vétele napjatol orizetbe veendd
minden gyanusnak szamité személy. A hatar menti nemzetiségi lakossag korében
szinte mindenkire kiterjeszthet6 volt.>

Az elsé vilaghaboru kitorését kovetden Galiciaban az osztrak kivételes tor-
vény alapjan a hadsereg parancsnoksaga vette at a polgari kozigazgatas hataskorét.
Karpataljan a magyar kormany hataskorét terjesztették ki. Az ukran nemzetiségek
viszonya az allamhoz alapvetéen megvaltozott. A nemzetiségi kérdés a haboru
fliggvényévé valt, és annak kimenetelétdl fiiggott. Oroszorszag az orosz egységet
(mely alatt az ukran nemzetiségieket is értjiikk) a cari birodalom keretei kozott
akarta megteremteni.® 1912. november 30-an egy torvényjavaslatot fogadtak el a
haboru esetére sz016 kivételes intézkedésekrol. A kivételes hatalom teljes egészé-
ben a kormanypart kezében maradt, a katonai hatésagok nem nyertek felhatalma-
zast kdzigazgatasi funkciok atvételére. A hadiszolgaltatasokat a polgari hatosagok
szabtdk meg, melyet a kormanynal kellett igényelni. Csupan siirgds esetekben
fordulhattak a megyei vagy varosi kézigazgatasi vezetéshez.”

3 Fond 407. M. kir. 1. népf6lkeld lovasdandar; Fond 504. Cs. és kir. 66. gyalogezred; Fond 588. M. kir. Mun-
kacsi 11. honvéd gyalogezred; Fond 889. M. kir. III. kassai honvéd keriileti parancsnoksag; Fond 897. M. kir.
Honvéd allomasparancsnoksag, Ungvar; Fond 1711. M. kir. Honvéd sebesiiltszallitmanyokat kisér osztag
Maéramarossziget.

4 Bereg: 1882. nov. 9. 8. évfolyam, 45. szam.

5 Galanati Jozsef (1985): A Habsburg—Monarchia alkonya. Kossuth Konyvkiad6, Budapest. 310 o.

¢ Galanati Jozsef: Uo. 313. o.

" Galanati Jozsef: Uo. 307 o.
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A torvény I. fejezete meghatarozta a hatalom jellegét és mértékét, melyben,
ha az orszagot haboru fenyegeti, elrendelik a katonai eldkésziiletek esetében is a
minisztérium valamennyi tagjanak a felelosségét, s a torvényben meghatarozott
kivételes hatalmat igénybe vehetik. A kormanybiztosok a csenddrség, a rendor-
ség ¢és a hatardrség egységeit is igénybe vették olyan szolgalatra is, mely rendes
miikddési koriikon kiviil esett. Az intézkedéseket rendeleti Gton kellett kiadni és
kozzétenni.®

1914-ben, mikor kitort a hdboru, mar ezek alapjan tértént meg a rendeletek
kiadatasa. 1914. szeptember 24-én a haboru elérte Karpataljat is. A haboru kitoré-
sét kdvetden az egész orszag teriiletén betiltottak az utlevelek kiadédsat a fegyve-
res er0k kotelékébe tartozo személyeknek. Korlatoztak és ellenérzés ala vették a
postai, tavirokdzponti és tavbeszélo forgalmat. A sajtdszabadsagot is korlatoztak.
Miniszterelnoki rendelet tiltotta a kdzléseket a Monarchia katonai intézkedéseirdl.
Elézetes cenzurat (12001/1. M.E.SZ) vezettek be, ennek értelmében az iddszaki
lapokat a szétkiildés el6tt harom oraval, az egyéb sajtotermékeket egy héttel a
megjelenés eldtt a cenzirazassal megbizott hatésaghoz el kellett juttatni. Ameny-
nyiben a hatosdg meg nem engedhetd kozlést talalt, blinvadi eljarast indithatott. Az
ugyészek engedélyével az ilyen hirek csak akkor kozolhetdek, ha azok hivatalos
forrasbol erednek, vagy a magyar kiralyi miniszterelndkség sajtdirodaja, vagy az
illetékes kormanybiztos hozzajarul. A rendelet szerint a cenzurat gyakorl6 ligyész
koteles meghallgatni a katonai hatésdg megbizott szakértdjét. Az egyesiilési és
gyiilekezési jog korlatozasat az északkeleti varmegyékre is kiterjesztették.’

1914. szeptember 24-¢én az Uzsoki-, a Vereckei- és a Tatar-hagon nyomul-
tak be az orosz seregek, valamint tobb kisebb szoroson Karpataljara, de Ungvart
és Munkéacsot nem tudtak elfoglalni. Annyit tudni kell, hogy az Uzsoki-szorosnal
a hatar védelmére Drechsler alezredes parancsnoksaga alatt egy népfolkelokbol
allo kozos zaszloalj és egy hadtapzaszloalj allt. Ezek sorszama nem ismeretes,
de a betord oroszok, név szerint a 257., 258., 259., 260. és a 261. gyalogezred,
valamint a 33. tiizérezred, tovabba kubani és doni kozakok voltak.' Emellett a
haboru kitorését kdvetden ide helyezték a 35. és 34. honvéd és kozos gyalogos
zéaszlbdaljat Munkacsra, a 36. honvéd és kozos gyalogos zaszloaljat Ungvarra, és
harcba vetették a mar meglévo tlizérosztalyt is, mely Szobrancon volt, valamint
a 33. honvéd és k6z0s gyalogos zaszloaljat Maramarosra.!! A csaszari és kiralyi
34. magyar gyalogezredrdl tudni, hogy annak az I., II1., IV. zaszldalja részt vett
a karpati csatdban, majd az olasz harctérre vezényelték. Békelétszama 4000 6
volt, mely a haboru alatt a potlasok ellenére 3-400 fore apadt a harcok idején. Az
ezrednek 4160 hdsi halottja és 13790 sebesiiltje volt a haboru alatt.!?

8 Galanati Jozsef: Uo. 307 o.

° Galanati Jozsef: Uo. 308-309. o.

19 Gonda Henrik: Ungvari K6zlony. 1915 dec. 30, 37. évfolyam, 52 szam.

! Papp Tibor (1967): Magyar Honvédség megalakulasa és a kiegyezés utan 1868—1890 kozott. Hadtorténelmi
Kozlemény, Budapest. 325. o.

12 Ajtay Endre (Konyvismertetés) (1938): A cs. és kir. 34. magyar gyalogezred torténete. Hadtorténelmi Kozle-
mény, MTA, Budapest. 120. o.
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Az osztrék—magyar alakulatok e szambeli f6lény miatt visszavonultak, igy
az oroszok Malomrétig nyomultak elére. Kozben a Bereg varmegye védelmé-
re rendelt csapatokbdl a Turja volgyén at Takcsany fel6l megérkezett Karg baro
kolozsvari hadosztalya. Szeptember 27-én Csontos és Malomrét kozott felvették
a harcot az ellenséggel, azonban oktober 4-én Maramarosszigetet elfoglaltak az
oroszok. Az orosz hadvezetés a maramarosi megyeszékhelyre 180 000 rubel hadi-
sarcot vetett ki, ezenkiviil a varosnak kenyérbdl 16,380, cukorbdl ugyanennyi, ka-
vébol 8,190, teabol 1,683, szénabodl 58,968, zabbol 49,140 tonnat, 100 000 darab
cigarettat és 100 darab lovat kellett beszolgaltatni az orosz katonasagnak.'®

Az ellentamadas kovetkeztében sikeriilt kiszoritani az oroszokat az Uzsoki
szorosig, s oktober 8-an befejez6dott az elsd orosz tamadas. Kozvetleniil a gyo-
zelem Plank Ede és Benke Béla dandarparancsnokoknak kdszonhetd, akik vé-
gig ildozték az ellenséget. Az oroszok visszavonulasuk idején felrobbantottdk az
uzsoki, a beszkidi és a turkai hidat, és itt heves ellenallas alakult ki.'* Az orosz
tamadas Ung és Bereg varmegye északi savjat és Maramaros nagyobb részét érin-
tette. Az orosz hadsereg nagy karokat okozott, 28 magyar—orosz kozséget elpusz-
titott, elhurcolta a lakossag allatait, ¢lelmiszerét. Ungban a Nagybereznai jaras
¢lt at sulyos megprobaltatasokat, itt érte a legnagyobb atrocitas az ott lakokat a
katonasagtol. Azonnal megkezdddott a romok eltakaritasa, az jjaépités, a karok
felmérése, majd megtéritése. Egyes helyeken a hadikarok felbecsiilésére alakitott
kozségi bizottsagok targyalasat a jegyzok vezették, s a katonai parancsnoksagtol
is e targyalasokra katonai képviselok kikiildetését kérték, de ezt csak a foszolga-
bir6 vagy a polgarmester kérhette.'®

Ezeket a karfelméréseket szorgalmazta Tisza Istvan miniszterelnok is,
aki a harcok végeztével mar 23-an egy kiilonvonattal koratra indult a Kassa—
Eperjes—Homonna—Satoraljatjhely—Ungvar—Uzsok-Ungvar—Csap, a Munkacs—
Maramarossziget—-K6rdsmez6 vonalon. Innen oktdber 28-an érkezett vissza Buda-
pestre.'® A cari sereg november 15-én az Uzsoki-hagon tort be, igy Ung varmegye
¢szaki peremének telepiiléseit érintette. A f6 csapas ekkor a szomszédos Zemplén
varmegyét érintette, itt fekiidt az oroszok altal elfoglalt 83 telepiilés nagy része.
Az osztrak—magyar alakulatok Révhelyig vonultak vissza, igy az oroszok Csonto-
sig jutottak el, mely az offenziva legtavolabbi részét tette ki. A Ljuta (Havaskoz)
volgyében a Havaskoz és Sohat kozti Bistrica hidig nyomultak elére. Ekkor kertilt
az ellenallas élére Szurmay Sandor, aki azt a feladatot kapta, hogy a Cirdka vol-
gyébe behatolt és a Szinna fel6l Homonna ellen fordult oroszokat allitsa meg, s
igy november 20-t6l véres harcok folytak a térségben.'”

A maramarosi Erdds-Karpatok védelmére masodrendii alakulatokbol felal-
litottak Pflanzer-Baltin hadsereget, tdle nyugatra Boroevic parancsnoksaga alatt

13 KTAL. Fond 4.,0p. 1., od. zb. 803.

14 Gonda Henrik: Uo.

1S KTAL. Fond 7., op. 1., od. zb. 2721.

16 KTAL. Fond 4., op. 1., od. zb. 712.,736.,773.

17 Gonda Henrik: Ungvari K6zlony. 1915 dec. 30, 37. évfolyam, 52 szam.
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allo 3. hadsereg kapta a Karpatok védelmét, az Ung volgyétdl egészen Bartfaig.
A hadtestparancsnokoknal egy-egy bakterioldgus orvos volt beosztva egy cél-
szerien felszerelt laboratoriummal. A csapatoknak, intézeteknek minden gyanus
beteget azonnal be kellett jelenteni. Preventiv rendszabalyként pedig minden
jarvanyszer(i betegség ellen a hadtest minden embere oltast kapott a vezényld
tabornoktdl kezdve a legutolso sebesiiltvivoig vagy harcosig. Minden hénapban
felvaltva tortént a beoltas, méas-mas baj ellen. Szurmay emlékirataban a leggyako-
ribb fertdz6 és jarvanyos megbetegedésekrdl ir. Ilyen volt a kiiitéses tifusz, foleg
a katonasag és szorvanyos esetben a lakossag korében. Ebben az esetben mivel a
hazat, melyben a beteg lakott, nem lehetett fertdtleniteni, felgyujtottak. A vérhas
esetei is gyakoriak voltak. A koleragyanus honvédzaszloaljakat elkiilonitették, a
kutbol vagy patakbdl megtiltottak az ivast. A kutat betomték, a patakba pedig
petréleumot Ontottek. '

Szurmay 1914. november 25-én vette at az egész Ung-volgyi hadsereg-
csoport parancsnoksagat Nagybereznan. Szurmay alé tartozott sokaig a 7. kdzos
gyaloghadosztaly, a 37. Jozsef fOherceg gyalogezred, a 38. Mollinari gyalogezred,
a 68. Rodich gyalogezred magyar katonakkal, a 79. Jellasich gyalogezred horvat
katondkkal, a 21. bécsi vadasz zaszloalj német katonakkal, a lovassag 10. horvat
honvédhuszarezred egy osztalya 3 szazaddal. A lovassag parancsnoka Szemere
6rnagy volt."” A parancsnoksaga ala tartozo egységek koziil az erdélyi 38. honvéd
gyaloghadosztaly és a két aradi 33. gyalogezred zaszl6alja, valamint a 8. lovas-
hadosztaly (két dragonyos €s két ulanus ezred) volt elsérendi, a tobbi alakulat ma-
sodrendil. November 26-an Szurmay tamadast rendelt el a két aradi zaszloaljnak,
valamint az Osszekeveredett csapatok rendezése utan a 38. hadosztaly Krusina
dandarjat az Ung volgyébe rendelte. Nagy Pal tdbornoknak a 38. hadosztaly pa-
rancsnoksagat adta és megkezdte az eldrenyomulast az Eck nevili orosz csoport
ellen (két gyalog- és egy lovashadosztaly, vagyis nyolc gyalog- és négy lovas-
ezred ellen). Az Ung volgyét szegélyez6 magaslatokat atlépve hatba tamadtak
az oroszokat, akik december 4-re mar elveszitették az Uzsoki-hagd magaslatait.
1914. december 5-én minden nélkiil6zhetd csapatot a 3. hadsereg bal szarnyahoz
Bartfa vidékére vezényelték. Az Ung volgyében maradt Csermak Mihaly ezredes
hét zaszloaljjal, néhany iiteggel €s lovassaggal. A mar emlitett Nagy Pal tabornok
38. hadosztalya nyolc zéaszloaljjal és hat iiteggel, valamint Kornhaber altdbornagy
tizenharom zaszloaljjal €s egy menetiiteggel vasuton csatlakozott a 3. hadsereg
bal szarnyahoz €és december 7-én az 51. honvédhadosztallyal Misynarél Tylicz
felé nyomult el6re és oldalba kapta az oroszokat.?’

1914. december 8-an Szurmay hadtestét atszallitottdk az Ung volgyébol
Boroevic-hadsereg bal szarnydhoz Orlo—Muszynara, majd az oroszok Bartfa

18 Szurmay Sandor (1940): A magyar katona a Karpatokban. Kiralyi Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest.
26-39.

¥ Uo. 26-39. o.

20 Uo. 26-39 o.
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vidékérdl valo kiverése utan visszarendelték az Ung volgyébe 1915. januar 16-an,
egy héttel a harmadik orosz betorés el6tt. Réder Vilmos lett az 0j vezérkari fénoke.
A hatosagok a haborus koriilmények kozott is igyekeztek a helyzet urai maradni, a
talan leginkabb veszélyeztetett nagybereznai jarasi hivatal nem menekiilt Ungvar-
ra, csak a harmadik orosz bet6réskor, amikor a kdzség is hadszintérré valt.?!

Még két honapig sem tartott a nyugalom, amikor az oroszok harmadszor is
megkisérelték a frontvonal e szakaszanak az attorését. Egyes forrasok szerint ez
januar 28-an tortént, de itt ellentmondasba {itkdziink, mivel a katonai jelentések
mar december 31-én stlyos védelmi harcokrol irnak, s6t bizonyitékként meg kell
emliteni, hogy a harcok kozvetlen iranyitoja Csermak Mihaly ezredes januar 1-jén
hosi halalt halt. A december 31-i datumra emlékszik Julier Ferenc is a munkaiban.

Nem szabad a januar 28-i ddtumot sem leirnunk, hisz valészintileg az nem le-
hetett mas, mint januar 23-an az osztrak—magyar hadsereg altal meginditott karpati
offenziva orosz ellentdmadasanak a kovetkezménye. 1914. december 31-én indult
a harmadik orosz tdmadas, amelynek célja azonos volt az els6 kettdvel: megszallni
a magyar Alfoldet. Ez a csapas is elsGsorban az Uzsoki-hagotol nyugatra fekvo
Ung, illetve Zemplén varmegyei részeket sujtotta. Az Uzsoki szorosnal tortek be
¢s Csorbadomb, Tiha feldl probaltak bekeriteni a csapatokat. Az oroszok vezére
Makszimovics Ivan ezredes volt, akinek a vezetésével ismét Csontosig nyomultak
elore, €s északra Patakujfaluig, délkeletre pedig Viharos—Havaskdz irdnyaban fog-
laltak el allasokat. A vasuti allasokat Bercsényfalvaig kiiiritették és Soslak—Révhely
kozott vartak az erdsitéseket. Az osztrak hadvezetés Bartholdi altabornagy helyett
ekkor ismét Szurmayt nevezte ki parancsnoknak, s januar 22-én a Conrad-féle kar-
pati harcok terve szerint meginditotta az altalanos tamadast. A harcok ,, T¢li csata a
Karpatokban” névvel keriilt be a magyar hadtorténelembe. Magyarorszag €s a mai
Karpatalja teriileti integritasanak a veszélye igy elharult. A haboru befejezéséig
harci cselekmények nem fordultak el vidékiinkon.

A harom orosz betorés foleg az infrastruktiraban okozott nagy kart. A vas-
ti kozlekedést sulyosan érintette az Eszakkelet-Felvidéken. Az els6 timadas utan
a Maramarossziget—-Homonna vonalig, majd Kassaig kellett menekiteni a vasuti
személyzetet, a flitbhazi és egyéb berendezéseket. A Maramaros varmegyébe
szeptemberben betdrd orosz csapatok eldtt a magyar vastutépitd alakulatok felrob-
bantottak Tiszaborkutnal a Tisza, Visovolgynél a Viso folyo vasuti hidjat. Az els6t
oktober 20. és december 20. kozott, az utobbit 1915 elején allitotta helyre a magyar
katonasag. A masodik és harmadik betoréskor a Maramarossziget—-Korosmezo, a
Munkécs—Beszkid és az Ungvar—Uzsok palyat érte jelentds kar. A visszavonulo
orosz csapatok a legtobb palyaudvaron modszeresen felrobbantottak a vaganyo-
kat, a kitéroket, a vizellatasi berendezéseket, az épiileteket pedig felgyujtottak.
Tonkretették a hatarszéli alagiit mindkét bejaratat, sot a kdzbenso részét is, vala-
mint a vonalak nagyobb miitargyait.

2 KTAL. Fond 4., op. 1., od. zb. 736.
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Kovetkeztetésként levonhatjuk, hogy e rovid id6 alatt harom orosz betorés
is tortént, mely kis hijan tragédidba torkollott, az oroszok akar az egész alfoldet
elfoglalhattdk volna. Sem a katonasag, sem a civil lakossag nem volt felkésziil-
ve erre a mozgo haborura. Sulyos karokat szenvedtek az Ung, Bereg, Ugocsa
és Maramaros hatarszéli jarasai, csak a gyors katonai beavatkozasnak és egyes
tabornokok j6 helyzetfelismerésének volt koszonhet6 a sikeres védekezés. A me-
netalakulatok dsszetétele €s kiképzése nem engedte volna meg, hogy azok 6nallo
egységenként rogton a tlizvonalba keriiljenek. Az els6 vonalbeli gyalogoscsapa-
toknak csak bizonyos része allt rendes, két vagy harom évig kiképzett legénység-
bdl, jelentds része csak nyolcheti kiképzésben részesiilt, pottartalékosokbdl allt.
A lovassag békekiképzése, egyenruhaja és fegyverzete nem felelt meg a habort
kovetelményeinek. A gyalogos harcra vald kiképzést elhanyagoltak. A tiizérség
nagy hatranyban volt mind a I6vegek szadma, mind teljesitoképesség, mind pedig
a harcaszati kiképzés és a gyalogsaggal valo egyiittmiikodés tekintetében.?

k osk ok

A téma kutatasa a mai napig nem ért véget. Kéarpatalja térténelmének meg-
ismeréséhez ismerniink kell ezt az id6szakot is. Nemcsak irasos formaban, de a
helyi emlékmiivek megdrzésében és apolasaban is tovabbi feladatok varnak rank.
Karpatalja volt ugyanis a Karpat-medence véddbastyaja. Az orosz caroknak régi
vagyuk volt e teriilet megszerzése, s sok orosz hadosztaly vérzett el az els6 vilag-
haboru idején ennek okan.
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Parracr LiszLo”

Beregsom torténete az elso bécsi dontéstol
az 1944-es szovjet rendszervaltasig

Reziimé A XX. szdzad elején az Osztrak—Magyar Monar-
chia kotelékébe tartozott Bereg varmegye, melynek szem-
betling volt az elmaradottsaga a Monarchia magteriiletétol.
Nem volt ez masként az altalam vizsgalt Bereg varmegyei
telepiilésen, Somban sem. Az elsé vilaghaborti idején
Somban az addig sem konny{i megélhetési viszonyok még
tovabb romlottakat. A vilaghabort utan a kommunistakat
eliildozé Csehszlovak Koztarsasag vette at az iranyitast
Karpataljan. A csehszlovak hatalom allando elnyomas alatt
tartotta a lakossagot. Ugyanakkor nem lehet elhallgatnunk
a korszak pozitivumait sem.

Az anyaorszaghoz valé visszacsatolast nagy megelége-
déssel fogadtak a telepiilés lakosai. Az allami timogatasok
és szocialis juttatasok egy iddre felvirdgoztattdk mind az
egyhazi, mind a lakossagi életet, am 1941. junius 27-én
Magyarorszag hadat tizent a Szovjetunionak a naci Német-
orszag oldalan, s a vilaghabora kovetkeztében a gazdasag
igencsak megromlott, a telepiilés ujfent nehéz helyzetbe
keriilt. 1942 februarjaban nagy hotakardval és rettentd hi-
deggel kellett megkiizdeni a lakossagnak. Ez év novem-
berében hastifuszjarvany itotte fel a fejét Somban, am a
lakossag a felmeriild problémak ellenére is bizakodé ma-
radt, mivel er6t meritettek abbol, hogy ismét az anyaorszag
kotelékéhez tartozhattak. 1944. oktober 28-an a szovjet
csapatok bekebelezték Karpataljat Beregsommal egyiitt, s
csak ezutan kezdédtek az igazan nagy megprobaltatasok az
itt é16 magyarsag szamara.

Pe3rome Icmopis cena Bepezuom 6i0 Tepuio-
20 BIOEHCHKO20 apOimpaicy 00 6CMAHOBLEHHS
paosancekoi enaou 1944 poky.

Ha mouarky XX cromnitrst BeperiBuuna Ha-
nexana 10 ABCTpo-Yropchkoi MOHapxii i Ha
TOH 9ac 3HAaYHO BiJCTaBayla 3a PO3BUTKOM Bif
IHIIMX TepuTopiil wiel nepkaBu. bimpuiicts
HACEJICHHS JKUJIO 32 PaXyHOK CLIBCBKOTO TocC-
nonapcrBa. Tak Oyna it y cemi Ilom. ITig gac
IMepmoi cBiTOBOI BIHM JXHTTS MENIKAHI[B
[lomy Habararo moripumiock. Ilicmst [eprroi
CBITOBOI BiliHM 3aKapnarTs BiIiiinuio 10 ckia-
ny YexocnoBanpkoi PecrmyOmiku. 3aceneHHs
yexaMH 1 pycHHaMu, 3a00poHa pinHOI MOBH,
BaXKI TNOJATKH, NMPUIMHEHHS JEPXKaBHOI 10-
[IOMOTH — BCE 1€ TO3HAYMIOCH Ha JIOSX, L0
TYT JKHIIH.

Ipuennanns go Yropuau memkanui [Hloma
BiTanu. JlepkaBHa MiATPHMKA 1 cOLiabHi 10-
MIOMOTH TIPUBENIHX JI0 PO3KBITY SIK IIEPKOBHOIO
JKUTTSI, TaK 1 )KUTTS CeJIsH, ajne BHAcTi ok Jpy-
rol CBITOBOI BilfHM rOCIOJapcTBO 3aHENalo, i
CeJI0 3HOBY OIMHUIIOCS Y BaXKOMY cTaHi. He-
3Ba)KAIOUM Ha BCl MPOOJIEMH, MEIIKaHII cena
He BTpadyajy HaAilo, 1 MATPUMKOIO Uil HUX
ciryryBano Te, mo IlloM 3HOBY HaleXuTh 10
Yropuusu.

A XXI. szazad modernizalt vilagaban célszert felhivni a figyelmet a kisebb te-
leptilések jelenlétére, azok lokalis jelent6ségére, hiszen megvizsgalva ezen tele-
piilések multjat, gazdagithatjuk az ismeretanyagunkat akar egy-egy torténelmi
korszakon beliil, akar altalanosan. Ezért ebben a munkaban Som telepiiléstorté-
netével lesz alkalma megismerkednie az olvasonak, azon beliil is az 1938-1944
kozott torténd eseményekkel.

A munkam célja, hogy minél tobb forrast felhasznalva és az dsszegyljtott
anyagot feldolgozva atfogd képet tarjak az olvaso elé Som telepiiléstorténetérol
1938-1944 kozott.

A XX. szazad elején az Osztrdk—Magyar Monarchia kotelékébe tarto-
zott Bereg varmegye, melynek szembetling volt az elmaradottsdga a Monarchia

* A I1. Rékoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola egykori hallgatoja, 2009-t61 a Somi Altalanos Iskola torté-
nelemtandra. A tanulmanyt Molnar D. Erzsébet lektoralta.
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magteriiletétdl, az emberek jobbara a mezdgazdasagbdl probaltak magukat el-
tartani.! Nem volt ez masként az altalam vizsgalt Bereg varmegyei telepiilésen,
Somban sem. A kis falvak lakossdga még rosszabb helyzetben volt, mint a varosi
lakossag, mivel itt kevesebb volt a munkalehetség, az emberek csak a foldmiive-
lésre hagyatkozhattak. Beregsom Beregszasztol 22 km-re, a Csap—Nagydobrony—
Beregszasz orszagut mentén fekiidt, s fekszik ma is.

1914-ben kitort az elsd vilaghabort, amikor is Beregsom az Osztrak—Ma-
gyar Monarchia kotelékébe tartozott. Az els6 vilaghaborua idején Somban az addig
sem konnyt megélhetési viszonyok még tovabb romlottakat.

Miutan a Monarchia vesztesen keriilt ki a haborubdl, kérdéses lett Karpat-
alja, s vele egyiitt Beregsom tovabbi sorsa, mivel ebben a régioban jelentds ru-
szin kisebbség koncentralodott. 1919. januar 18-an nyilt meg tinnepélyes keretek
kozott az els6 vilaghaboru kovetkeztében kialakult hatalmi viszonyokat rendezni
kivano konferencia.?

A vilaghaboru utani teriileti rendezés céljabol, a Csehszlovakia tigyével
foglalkoz6 bizottsag Saint-Germainben iilt 0ssze. Az 0j koztarsasag képviseleté-
ben Kramar kormanyfén s Benes kiiliigyminiszteren kiviil jelen voltak Karpatalja
képviseldi is: Beszkid az eperjesi ruszin tanacs, Zsatkovics és Gardos az amerikai
ruszin szervezetek részérol.

Azilletékes bizottsag végiil abban allapodott meg, hogy Karpataljat a Cseh-
szlovak Koztarsasdghoz kell csatolni. E dontés megsziiletésében fontos szerepet
jatszott Eduard Benes csehszlovak kiiliigyminiszter, aki minden targyalasra alapo-
san felkésziilt, s ismereteivel elkapraztatta targyalopartnereit.*

El6szor 1919. szeptember 10-én alairt Saint-Germain-i egyezmény szente-
sitette Karpatalja bekebelezését, majd ezt az 1920. junius 4-én Versailles-ban, a
Kis Trianon palotaban kotott szerz6dés erdsitette meg.®

Karpataljat, s azon beliil Somot is a csehszlovak éra alatt az elnyom6 nem-
zetiségi politika elleni harc jellemezte. A békekonferencian a csehszlovakok a ki-
sebbségek jogainak tiszteletben tartasat igérték, ezt viszont soha nem tartottak be.

1938. november 2-an a bécsi Belvedere-kastély aranytermében kihirdették
az els6é bécsi dontést, melynek értelmében a cseh uralom ezen a teriileten meg-
szlint, s helyét a Horthy-rendszer vette at.> Az esemény kozvetlen kdvetkezmé-
nyei a telepiilésen is megnyilvanultak, mivel 1938. november 25-én Beregsomba
érkezett Pédar Ferenc, a magyar kiralyi gazdasagi feliigyel6 a Nemzeti Magyar
Kiralyi Foldmuvelésiigyi Miniszter megbizasabol, és birtokba vette a kozség ha-
taraban fekvo cseh telepen gazdatlanul maradt birtokokat, mivel a cseh telepesek
elmenekiiltek onnan. A gazdasagi feliigyeld birtokba vette: Kunstanszki Ferenc

! Adatkoz16 — Balogh Margit somi lakos, sziil. 1925.

2 Moéricz Kalman: Karpatalja sorsforduldi. Hatodik Sip Alapitvany, Budapest, 2001, 35. o.

3 Moéricz, 2001: ...i.m. 36. o.

4 Racz Arpéd: XX. szazadi portrék. In: Rubicon, Akadémia Kiado, 1994, V. évfolyam, 37. szam, 20. o.
5 Moricz, 2001:... i.m. 38. o.

¢ Moéricz, 2001: ...i.m. 65. o.
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40 kataszteri holdas, Martinek Janos 3 kataszteri holdas 1429 6les, Zéman Jozsef
35 kataszteri holdas 400 6les, Pecs Karoly 30 kataszteri holdas 383 6les, Szvazil
Teodor 29 kataszteri holdas 1584 6les, Kollar Andras 30 kataszteri holdas 1070
oOles, Rosszival Lipot 24 kataszteri holdas 870 6les, Szeitl Ferenc 23 kataszteri
holdas 157 oles, Haber Kéroly 27 kataszteri holdas 170 dles, Simek Zsigmond
24 kataszteri holdas, Jurcsik Jozsef 20 kataszteri holdas, Kunstanszki Jozsef 13
kataszteri holdas birtokat. Tovabba birtokba vette az ingatlanokon 1évé épitmé-
nyeket, és Mares Janos mintegy 2 kataszteri holdas sz6l6ingatlanat.’

Ossze is iilt egy bizottsag 1938. december 13-4n a beregsomi korjegyzoi
hivatalban, hogy a gazdatlanul maradt mez6gazdasagi ingatlanok hasznositasat
megvitassak. Jelen voltak: dr. Bodoky Istvan — magyar kiralyi miniszteri megbi-
zott, dr. Madarassy Istvan hadnagy — a jarasi katonai parancsnoksag képviseleté-
ben, Jaszai Sandor — a vitézi sz€k érmestere, Berényi Gyula — a magyar kiralyi
gazdasagi feliigyel6, Sandor Istvan — beregszaszi korjegyz6, Kodobocz Daniel
— kozségi bird, Deme Jozsef — a nemzeti tanacs elndke és dr. Hargittay Endre —
magyar kiralyi kdzigazgatasi biztos. A bizottsag hatdrozata alapjan kishaszonbér-
lethez jutottak a kdvetkezok:

a) 15-15 kataszteri holdhoz jutottak a vitézjeldltek, a hozzajuk csatolt épii-
letekkel egyiitt. (8 vitézjeldlt kapott foldet.)

b) 10-10 kataszteri holdat kapott Deme Jozsef, a Nemzeti Part elndke,
Ko6dobocz Albert és Siitd Kalman beregsomi lakos, illetve K&dobocz Daniel
beregsomi bird, a cseh megszallas alatt tantsitott kivalé magyar magatartasuk
elismeréséiil.

c) 5-5 kataszteri hold haszonbérlethez jutottak a hadidzvegyek, hadirok-
kantak és hadiarvak, és a tlizharcosok — 6sszesen 39-en.

d) 2-2 kataszteri hold haszonbérlethez jutott 16 beregsomi foldmiives.

A kiadott ingatlanok haszonbérét a bizottsag kataszteri holdanként 8-8 pen-
gbben allapitotta meg. Az dszivel és 16herével bevetett foldek fele termése a Ma-
gyar Kiralyi Kincstart, fele a haszonbérlét illette.

A Magyar Kiralysag a visszacsatolt teriileten rdgton hozzafogott a katonai
célu intézkedésekhez. A Magyar Kiralyi Honvédelmi miniszter rendelete alapjan,
1938-ban megkezdddott az 1918-ban sziiletettek sorozasa. Somban négy ifju volt,
aki 1918-ban sziiletett: Nagy Arpad, Baksa Lajos, Boldizsar Istvan és Szabo Pal,
de mind a négyet alkalmatlannak talaltak katonai szolgalat teljesitésére.” 1939
elején a falvakban leventeegyesiileteket hoztak 1étre, a jarasi katonai parancsnok-
sag Somban Kddobocz Lajost és Kodobocz Balintot nevezet ki leventeoktatonak,
akik 1939 majusanak elején haromhetes leventeoktatd tanfolyamon vettek részt
Beregszaszban.'

TKTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 77., lap 46. (25a/1938. k. i. sz. ir.)
8 KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 77., lap 46. (28a/1938. k. i. sz. ir.)
9 KTAL. Fond 576., opisz 5., od. zb. 3., lap 23. (23.104/1938. k. i. sz. ir.)
10 KTAL. Fond 576., opisz 5., od. zb. 8., lap 1-4. (5210/1939. k. i. sz. ir.)
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A Magyar Kiralysaghoz vald visszakeriilés utain nem maradtak el a kiilon-
b6z06 besugasok, arulasok sem, mivel az emberek szerették volna megtorolni ko-
rabbi sérelmeiket. 1939. februar 4-én Nagy Tibor feljelentd levelet irt a beregsomi
korjegyz6séghez, mivel nehezményezte azt, hogy Tuba Janos beregsomi lakos vi-
tézi telket és foldet akar igényelni, pedig mindenki tudta rola hogy az 1918—-19-es,
Magyarorszag feldarabolasahoz vezeté kommunista forradalomnak ismert alakja
volt Tarpa kdzségben, mivel akkor ott lakott. A Tarpa kdzségbeli rablasokbdl és
fosztogatasokbol kifolyodlag le is lett tartoztatva. Tant ra K6dobocz Gusztav volt
csendor, aki Tarpa kozségbe volt vezényelve a zavargasok lecsendesitésére. To-
vabba Tuba Janos a Csehszlovakiabol kicsempészett cukrot, kasat, sot ladikokon
szallitotta Magyarorszagra, miutan nagy osszeggel megroviditette a magyar al-
lamkasszat. A 20 éves cseh megszallas alatti magatartasa is mindig magyarellenes
volt. ,,Es ilyen ember hogy lehet vitéz, és hogy kaphat vitézi kedvezményeket, aki
az orszag szétdarabolasat el6segitette kommunista magatartasaval.”!! A beregsomi
korjegyz6ség nem tudott megbizonyosodni a feljelentésben irottak igazardl, és a
feljelentés ligyét atadta a Magyar Kiralyi Kassai VIII. Csenddrkeriiletnek. A nyo-
mozast Kolozsi Sandor és Sziics Jozsef csendorok végezték, nyomozasuk soran
végigjartak a tantkat, egykori szemtanukat, s végiil bebizonyosodott Tuba Janos
biindssége, igy vitézi telekben nem részesiilt.'?

1939-ben igen gyenge volt a termés €és nagy volt a szarazsag az orszag
teriiletén, nem volt ez masként Beregsom és tagabb kornyezetében sem. Ezért
dr. Bodoky Istvan f0szolgabird 1939. szeptember 16-an felhivta a kdzség jegyzo-
it az 1939—40. évi inségenyhitd tevékenység megszervezésére. A munkaprogram
elkészitésébe bevontak a magyar kirdlyi gazdasagi feliigyel6t, a magyar kiralyi
tisztiorvosi és a vizrendészeti tarsulatok kikiildotteit. A szegények ellatasat nem
vették be a programba, mert az a kozség dolga volt, de a f6szolgabird kérte, hogy
jelentsék be az inségesek szamat. A somi korjegyzo be is jelentette a f0szolgabiro-
nak, aki azt felkiildte a Magyar Kiralyi Beliigyminiszterhez."

1. tablazat. Az inségesek szama a beregsomi korjegyzéségben, 1939

A kozség Hany Hany Hany Milyen Hany csalad Hany
neve munkaképes | csaladtagjuk | csalad van, haziiparral | van, melynek | cigany van a
munka és van melynek haza | foglalkoznak | nincs allata | telepiilésen
kereset lakhatatlan
nelkiili férfi
van
Beregsom 50 170 - Foldmiivelés 30 -
Zapszony 30 110 - Foldmitivelés 15 30
Hetyen 30 120 - Foldmiivelés 10 80
Haranglab 22 80 5 Foldmtivelés 10 12

Forrds: KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 118., lap 1-4. (1021/1939. k. i. sz. ir.)

1 KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 77., lap 46. (11/16/1939. k. i. sz. ir.)
"> KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 77., lap 46. (11/16/1939. k. i. sz. ir.)
13 KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 118, lap 1-4. (1021/1939. k. i. sz. ir.)
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A tablazatbol kitlinik, hogy a kornyezo falvakhoz képest Beregsomban volt
a legtobb munka és kereset nélkiili férfi, itt volt a legtobb csalad, melynek nincs
allata, de itt a legkevesebb cigany.

A Beregszaszi jaras fOszolgabirdja 1940. januar 4-én megsziintette a
Beregsom kozség hataraban 1€vo orosz telepnek mint kiilon kozigazgatasi egy-
ségnek az onallosagat, mivel szerinte a kdzség hatdraban 1évé volt cseh—orosz
telepnek a lakoéi minden torvényes jogalap nélkiil 6nalld kozségi életet éltek. Miu-
tan errdl a teleprdl a csehek elmenekiiltek, az orosz nemzetiségii polgarok ott ma-
radtak, a telepet Beregsom kozséghez tartozonak nyilvanitotta, és az orosz telep
nevéill a békében hasznalt nevet jeldlte ki, igy a telep elnevezése ,,Békassy-tanya”
lett. Horvath Miklost, Smitler Mihalyt és a tobbi képviselGtestiileti tagot megfosz-
tottak tisztségétol, akik eddig Beregsomtelep képviseleti tagjai voltak. A Somhoz
tartozd részben az orosz nemzetiségli magyar allampolgarok altal lakott Békassy-
tanyanak a feliigyel6jéiil Nyorba Janost, helyetteséiil Lacanics Janost nevezték ki.
A f6szolgabird utasitotta a beregsomi korjegyzot, hogy allitsa 6ssze a Békassy-
tanya névjegyzeékét, s allapitsa meg, hogy magyarorszagi allampolgarok-e, és ha
van kozottiik idegen allampolgar, tegye meg a javaslatot azok kiutasitasara.'

A korjegyz0 ezt készségesen meg is tette. 1940. marcius 11-én jelentette a
foszolgabironak, hogy az orosz telep altal kezelt kozségi pénzt lefoglaltak. Beter-
jesztette az orosz telep lakosainak névjegyzékét, s javasolta, hogy igen kivanatos
lenne mindegyiket kiutasitani oda, ahonnan jott, tekintettel arra, hogy a legtobb
karpataljai szarmazasu, s ingatlanjaikat mind a cseheknek tett jo szolgalataik fe-
jében kaptak."

2. tablazat. A Beregsomi kozséghez tartozo volt ruszin telep lakosainak névjegyzéke

Sorszam Név Sziiletett Jaras Van-e allampolgarsaga
1 Kovacs Janos Latuska Szolyvai Magyar allampolgar
2 Gmitter Laszl Forraszenta Szolyvai Magyar allampolgar
3 Lizanecz Miklos Beregforras Szolyvai Magyar allampolgar
4. Derevjanka Gabor Turjavagas Perecsenyi Magyar allampolgar
5. Choma Janos Nagylucska Munkacsi Magyar allampolgar
6 Szibert Laszlo Kisszalanc Kassai Magyar allampolgar
7 Szt. Lacénics Laszld Nagyberezna Nagybereznai Magyar allampolgar
8 Balogh Demeter Nagylucska Munkécsi Magyar allampolgar
9. Ulihanecz Fernc Kiralyf6szallas Szolyvai Magyar allampolgar
10. Uszta Péter Oroszvég Munkacsi Magyar allampolgar
11. Nikita Andras Iloncza Tlosvai Magyar allampolgar
12. Sesztak Mihaly Iloncza Tlosvai Magyar allampolgar
13. Sikula Miklos Turjavagas Perecsenyi Magyar allampolgar
14. Males Janos Turjarakd Perecsenyi Magyar allampolgar
15. Plakics Laszlo Turjatolova Perecsenyi Magyar allampolgar
16. Babidovics Miklos Turjavagas Perecsenyi Magyar allampolgar
17. Hartavel Antal Forrashuta Munkacs Magyar allampolgar
18. Boldizsar Mihaly Klacsano Munkécs Magyar allampolgar
19. Horvath Miklds Alsészinevér Okormezd Magyar allampolgar

20. Mocza Janos Majdanka Qkérmezé Magyar allampolgar
21. Nyorba Janos Majdanka Okoérmezd Magyar allampolgar

Forrds: KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 143., lap 1-4. (109/1940. k. i. sz. ir.)

14 KTALA Fond 576., opisz 1., od. zb. 143., lap 1-4. (7154/1939. k. i. sz. ir.)
15 KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 143., lap 1-4. (109/1940. k. i. sz. ir.)
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A lakossag kitelepitésére nem kertilt sor, mivel az akkori Békassy-tanya
lakossaganak a zomét ma is a ruszin lakossag alkotja.'

1940-ben mar javaban zajlott a II. vilaghaboru, s csak id6 kérdése volt a
Magyar Kiralysag haboruba valé sodrodasa a Német Birodalom szovetségese-
ként. Még a habortba vald belépés elott torténtek szokések a hadseregbdl. Sza-
bé Ernd somi lakos 1940. augusztus 11-én Makolki kdzségben istalloszolgalatot
végzett, s beosztasat, a Magyar Kirdlyi 3. honvédelmi hatadrvadasz 6rsot elhagyta,
mivel véglegesen ki akarta vonni magat a katonai szolgalat alol. De nem sokaig
tudott bujkalni, mert 1940. augusztus 20-an elkaptak és 10 évi bortonbiintetésre
itélték."” 1940. november 23-an megtortént az 1920-ban sziiletettek besorozasa.
Sombdl a kdvetkezd 10 embert hivtak be katonai szolgalatra: Barta Endrét, Baksa
Endrét, Gerzsenyi Ferencet, Kodobocz Istvant, Nagy Zsigmondot, Simon Gézat,
Szabd Albertet, Voros Bélat, Rizdorfer Karolyt és Aranyi Gyulat.'

1941. jinius 27-én Magyarorszag hadat lizent a Szovjetuniénak a naci Né-
metorszag oldalan. A habortiba valod bekapcsolodas utan elkezdddtek a szervez-
kedések a karpataljai telepiiléseken is, melyek élén a Nyilaskeresztes Part allt.
1942 aprilisaban Balla Mihaly beregsomi lakos nem volt hajlandé lakasat atadni
parthelyiségnek, ezért kihallgattak a hatosagok. Gulacsy Ferenc jarasi fészolgabiro
felszolitotta a beregsomi korjegyzot, hogy allapitsa meg, alkalmas e tlizrendészeti
vagy kozegészségiigyi szempontbol a lakas, és nem lakik e ott tobbgyermekes csa-
lad. Tovabba kérte a jegyzot, hogy jelentse, kik a part helyi vezet6i, s figyelmez-
tesse azokat, hogy a parthelyiség csak a partvezetéségnek kizarolag értekezlet tar-
tasaul szolgalhat, vagy partirodaul, de ott partgytilések nem tarthatok. 1942. aprilis
24-¢én kihallgattdk Balla Mihaly beregsomi lakost, aki elmondta, hogy nem adta ki
a kérdéses lakast a Nyilaskeresztes Part részére, tdle csak egy szobat kértek egy ho-
napra azzal, hogy kitakaritjak, rendbe szedik, 6 azonban nem adta at, mert arra neki
is sziiksége volt, mivel hazakoltozott Mezokaszonybol. Aprilis 25-én a korjegyzé
ismertette a fészolgabiroval a Balla Mihaly beregsomi lakossal felvett jegyz6kony-
vet. Jelentette, hogy a kérdéses lakas sem egészségligyi, sem tlizrendészeti szem-
pontbdl parthelyiségnek nem alkalmas, egyrészt fazsindellyel fedett tiizveszélyes
régi haz, masrészt régi, egészségtelen lakds és tobb csalad lakik a helyiségben. A
part somi vezet6i Kodobocz Balint leventeoktato és Barta Elek voltak."

1942 folyaman minden telepiilésen, igy Somban is légoltalmi testiiletet
hoztak létre, melynek élén a leventeoktatok alltak. A lakossag kiképzése volt a
dolguk, Somban a légoltalmi szervek 6t egységre oszlottak: tiizel6i, csaszvédoi,
mentdi, rendori és tlizoltoi egységre, melyek a hét minden napjan riadokésziiltség-
ben alltak. A somi lakossag kb. 10%-a részesiilt Iégoltalmi kiképzésben.?

16 Adatkozld — Kodobocz Jozsef somi lakos, sziil. 1928.

17 KTAL. Fond 576., opisz 3., od. zb. 13., lap 6. (i1.32/1940. k. i. sz. ir.)
BKTAL. Fond 576., opisz 5., od. zb. 36., lap 23. (514.v/1940. k. i. sz. ir.)
19 KTAL. Fond 576., opisz 1., od. zb. 323., lap 4. (3214/1942. k. i. sz. ir.)
20 Adatk6z1l6 — Kodobocz Jozsef somi lakos, sziil. 1928.
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Az 1940-es évek elején a leventealakulatokat nagyon sokféle munkéara
hasznaltak fel. 1942. marcius 30-an a leventéket bekapcsoltak a selyemhernyo-
tenyésztésbe, mivel honvédelmi érdek volt, hogy a hadfelszerelési ipar részére a
kell6 mennyiségii selyemfonalat biztositsak. Ennek eléréséhez be kellett kapcsol-
ni a tenyésztésbe a leventéket. A foldmiivelésiigyi miniszter a leventék részére
kiilon versenydijat, jutalmat tiizott ki. Ezutan utasitottak a leventeegyesiiletek ve-
zet6it, hogy a kotelezd foglalkozdsokon kelloképpen vildgositsak fel a leventéket
selyemhernyo-tenyésztés honvédelmi fontossagarol, €s buzditsak dket a mozga-
lomban valo részvételre. A selyemhernyok tenyésztése aprilis 20-an kezdodott. A
somi leventeegyesiilet 2200 peng6 értékben termesztett selyemhernyot, melybdl
radiokésziiléket vasaroltak.?!

1941-42-ben a II. vilaghabora hatalmas emberigénye miatt nagyon sok he-
lyen elmaradtak a mezdgazdasagi munkalatokkal, épp ezért 1942. aprilis 1-jén a
magyar kiralyi honvédelmi miniszter az orszagos termelés fokozasa érdekében
felhatalmazta a leventeegyesiileteket, hogy azon a helyen, ahol a mez0gazdasagi
munkalatok elmaradtak, és a munkaviszonyok érdekei azt feltétleniil megkivan-
jék, a leventeképzést majus 15-ig sziintessék be. 1942. aprilis 27-én a beregsomi
korjegyz6éség levelébdl kideriilt, hogy Somban is elmaradtak a mez6gazdasagi
munkalatok, és a korjegyzo kérte Péter Gyorgy hadnagytol, hogy a leventefoglal-
kozasokat csak a mezdgazdasagi munkalatokban érdekelt leventékkel szivesked-
jenek majus 15-ig sziineteltetni. A hadnagy jovahagyta a sziineteltetést. Azonban a
zs1do leventékre a rendelkezés nem vonatkozott, azoknak tovabbra is részt kellett
venni a foglalkozasokon.?? Ebbdl latszik, hogy mar Karpataljan is megkezdddott
a zsidok hatranyos helyzetii megkiillonboztetése.

Som lakossaganak mind 1942-ben, mind a haboru egész idején rengeteg
problémaval kellett megkiizdeni, mivel a haboru viszontagsagai mellett a termé-
szet is sujtotta a falu lakossagat. 1942 februarjaban nagy hotakaréval és rettentd
hideggel kellett megkiizdeniiik az embereknek. Ez év novemberében hastifusz-
jarvany itotte fel a fejét Somban és a kornyez6 falvakban.” Tovabba kiizdottek
azokkal az emberekkel, akik a haborts viszonyokat kihasznalva szegény falusia-
kon szerettek volna meggazdagodni, és az allam altal megszabott ar tobbszorosét
kérték portékaikért.>* A viszontagsagok ellenére az egyetlen vigasz az volt az em-
berek szamara, hogy mindig szamithattak az allam segitségére. 1942. november
3-an Bereg varmegye alispanja elrendelte Beregsom egész lakossaganak 3 évestol
60 éves korig valo beoltasat, mellyel meg tudtak fékezni a jarvany tovabbi terje-
dését.” 1942-ben kelld eréllyel felléptek a zugkereskeddk ellen. A magyar kiralyi
kozellatasi miniszter 203/137/1942 szamu rendelete értelmében, megallapitot-
tak az aruk maximalis allami arat, melyt6l nem volt szabad dragabban arulni, s

2 KTAL. Fond 576., opisz 7., od. zb. 13., lap 16. (5537/1942. k. i. sz. ir.)
2 KTAL. Fond 576., opisz 7., od. zb. 13., lap 16. (1406/1942. k. i. sz. ir.)
3 KTAL. Fond 576., opisz 7., od. zb. 27., lap 15. (756/1942. k. i. sz. ir.)
24 Adatko6z16 — Istvanfi Margit somi lakos, sziil. 1931.

2 KTAL. Fond 576., opisz 7., od. zb. 27., lap 15. (756/1942. k. i. sz. ir.)
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utasitottak a csendérséget, hogy fokozottan ellendrizzék a falvak eladoit.?® ,,.Som-
ban Barta Lajos kocsmarost el is vitték a rendérok, mert a nehéz haborus helyze-
tet kihaszndlva szeretett volna meggazdagodni, s mindent dupla aron adott, mint
ahogy szabad lett volna.”?’

1944. oktober 28-an a szovjet csapatok bekebelezték Karpataljat
Beregsommal egyiitt, s csak ezutan kezdddtek az igazadn nagy megprobaltatasok
az itt €16 magyarsag szamara.?® A kozség lakosai koziil a I1. vilaghdboruban 19-en
vesztették életiiket. Az 6 neviiket tlintette fel a kdzség az 1992-ben épitett em-
1ékmiivon, mellyel a telepiilés a tiszteletét szerette volna kifejezni az elhunytak
hozzatartozoinak. A 1. vilaghaboru aldozatai: Baksa Endre, Baksa Ferenc, Baksa
Lajos, Balogh Ferenc, Barkaszi Balint, Barkaszi Lajos, Barta Ernd, Barta Balint,
Biri Péter, Demjén Gyula, Demjén Lajos, Gerzsenyi Ferenc, Hajdu Géza, Ke-
lemen Sandor, Kondor Janos, Kodus Balazs, Nagy Lajos, Papp Séndor, Simon
Jozsef, Tégh Mihaly, Tuba Béni.”

Kovetkeztetésként elmondhatjuk, hogy a telepiilés lakosai szadmara igen
nagy jelentdséggel birtak a rendszervaltasok. A csehszlovak hatalom allando el-
nyomas alatt tartotta a lakossagot. A cseh és ruszin népesség betelepitése, az anya-
nyelv visszaszoritasa igen csak megviselték az itt €16 embereket.

Az anyaorszaghoz vald visszacsatolast nagy megelégedéssel fogadtdk a
telepiilés lakosai. Az allami tdmogatasok és szocidlis juttatasok egy idore felvi-
ragoztattak mind az egyhazi, mind a lakossagi életet, am a II. vilaghaboru kovet-
keztében a gazdasag igencsak megromlott, s a telepiilés ujfent nehéz helyzetbe
keriilt. Am a lakossag a felmeriil6 problémak ellenére is bizakodd maradt, mivel
erdt meritettek abbol, hogy ismét az anyaorszag kotelékéhez tartozhattak.
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HORVATH ZOLTAN®

Feliiletek Gauss-féle fomennyiségei

Reziimé A feliiletek definialasaval kapcsolatban a
gorbék definialasahoz hasonld, de még sulyosabb
problémak 1épnek fel. Tobb szempont alapjan is
be lehet vezetni a feliiletet; én az elemi feliiletek
szabalyos Osszeillesztésén keresztiil definialtam.
Az altalam targyalt matematikai fogalmak koziil
kiemelked6 fontossaggal birnak az els6- és ma-
sodrendii Gauss-féle fomennyiségek. Ezeket a
mennyiségeket a hires német matematikus, Carl
Friedrich Gauss vezette be — amire az elnevezés is
utal. A Gauss-féle fomennyiségeket széleskortien
alkalmazzak: a feliileti gorbék ivhosszanak kisza-
mitaséra, hajlasszogiik, valamint gorbiiletiik meg-
hatarozasara, feliiletek felszinének kiszamitasara.

Pe3ioMe VY BBeneHHi BU3HAYECHHS IOBEPXOHB, MO~
OHO 10 BU3HAYCHHSI KPHBUX, BUHUKAIOTH IIPOOIIEMH.
Jlaty BU3HAYCHHS MOBEPXHI MOXHA MO-pizHOMY. Y
CTaTTi BU3HAYCHHs [IOBEPXHI BBEIEHE 3a JOIIOMO-
rOI0 MPABUIIBHOTO CKIAJAHHS CIEMEHTAPHUX II0-
BepXOHb. HaliroNoBHiII MaTeMaTH4Hi MOHATTS, SIKi
JOCHIIKEHO, — KBajapaTuuHi (opmu mepuioro Tta
apyroro nopsiakie. JeiHilio UX KBaJpaTHYHHX
(dbopM 1aB BUIATHUI HIMELbKUH MaTeMaTuk — Kapn
Opinpix layc. Ksagparuuni ¢opmu mneprioro ta
JPYroro HOpsAKIiB LIIMPOKO 3aCTOCOBYIOTHCS Y 00-
YHCIICHHI JJOBXHHH IYT, KyTa IIePeTHHY Ta KPUBUHU
MOBEPXHEBUX KPUBHX, a TAKOXK B OOYHMCIICHHI IO
MIOBEPXOHb.

A feliilet meghatarozasa

A differencialgeometriaban a feliileteket Iényegében ugyanugy értelmez-
ziik, mint a gorbéket; figyelembe kell venniink azonban, hogy a feliillet nem
egyparaméteres ponthalmaz, hanem a térbeli pontok kétparaméteres halmaza. A
g0rbék definicidjat 1ényegében az egyszerli gorbeivre alapoztuk, a feliiletek értel-
mezésekor is az egyszerl feliiletdarabra vagy roviden az elemi feliilet fogalmara
tamaszkodunk.

Definicio: Elemi feliiletnek nevezziik a sik tetszéleges, egyszeresen dssze-
fiiggd, korlatos, zart tartomanyanak (pl. egy zart korlemeznek vagy téglalapnak)
topologikus képét.

Az elemi feliiletek tehat r(u,v) kétparaméteres skalarvaltozos vektorfiigg-

vénnyel adhatok meg, ahol r(u,v) az (u,v) paramétersik valamely egyszeresen
Osszefiiggd, korlatos, zart tartomanyanak kdlcsondsen egyértelmil, inverzével
egyiitt folytonos leképzése a haromdimenzids eukleidészi térbe.

Az elemi feliileteket a hataraik mentén 0sszeilleszthetjiik.

Definicio: Két elemi feliilet Gsszeillesztésérél azt mondjuk, hogy szaba-
lyos, ha a két elemi feliilet csak véges sok hatar ,,szakasz” mentén csatlakozik.

Tovébba a csatlakozasi szakaszoknak mint gorbe iveknek a belsdé pontjai
legyenek a feliiletnek is bels6 pontjai. Egy pont a feliilet bels6 pontja, ha van kor-
lemezzel homeomorf kornyezete a feliileten. Tehat az elemi feliilet minden pontja
a hatarpontok kivételével bels6 pont.

* A II. Rakoczi Ferenc Karpataljai Magyar Féiskola V. évfolyamos matematika szakos hallgatoja. A tanulmanyt
Kudlotyak Csaba lektoralta.
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Természetesen a szabalyos Osszeillesztésekkel nyert alakzathoz tovabbi
elemi feliileteket csatlakoztathatunk.

Definicié: Véges sok elemi feliiletbdl szabalyos dsszeillesztéssel keletkezo
alakzatot feliiletnek nevezziik.

Definicio: A feliilet zart, ha nincs hatara (ilyen példaul a gomb, térusz, egy-
szerl poliéder, stb.). A hatarral rendelkezd feliiletet nyilt vagy hatarolt feliiletnek
nevezziik (ilyen példaul a forgashiperboloidok egy véges része, a félgdmb és min-
den elemi feliilet).

Az ivhossz

Ismeretes a gdrbék ivhosszanak kiszamitasa. Az r(u,v) felileten az
u=u (t), v= v(t) egyenletek altal meghatarozott 7 (t)z r (u (t ),v(t )) feliileti
gorbének a ¢, ponttol szamitott ivhossza a kovetkezo:

)= [l =17 @)y m

) ly
Az integral kiszamitésdhoz meg kell tehat hataroznunk az [#'(¢) értékét.
Az Osszetett fliggvények differencialasi szabalya szerint:
r'=ru'+ry’ ,

ezért

|17’| = \/(ruu "+ rvv’)(ruu "+ rvv’) = \/ruruu P4 2r v+
Definici6: A négyzetgyokjel alatti 7,7, rr,, rr, skalaris szorzatokat,
amelyek (u,v)—nek a fiiggvényei (vagyis fiiggetlenek a gorbétol), a feliilet elsd
alapmennyiségeinek (Gauss-féle fémennyiségeknek) nevezzik, és a kdvetkezo-

képpen jeloljiik:
E=rr

u?’

F=rr, G=rr,.
Ezeket a jeloléseket Gauss vezette be. Az els6 alapmennyiségekkel tehat az
ivhossz a kovetkezo alakban irhato fel:
]

S=I\/Eu’2+2Fu'v'+Gv'2dt 2)

ly

Ebbdl

2
(gj =Eu"”+2Fu'v'+Gv"” 3)
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Definici6: A (3)-as képlet jobb oldalan all6 kvadratikus alakot a feliilet els
alapformajanak nevezziik.

Ezt az Osszefiiggést gyakran irjék fel az ivelemre:

(ds)2 = E(du )2 + 2Fdudv + G(dv)2 .

Az els alapforma pozitiv definit kvadratikus alak. Errdl ugy gy6zddhetiink
meg, hogy kiszamitjuk az alak diszkriminansat, az EG — F* kifejezést. Ha r, €s
r, hajlasszogét o -val jeloljiik, akkor:

EG-F’= (ruru )(rvrv )— (’Zﬂ”v )2 =
Il (] —coszoc)z |ru|2

eszerint az elsd alapforma definit; mivel =77, >0, azért pozitiv definit.

2 2 2

2 2
cos” oL =

]/1',1 rV

ru

rV

2
>0,

2 2
A sin OL—|ru><I’V

rV

Szogmérés

Legyen r(u,v) kétparaméteres skalarvaltozos vektorfiiggvény altal leirt
feltilet és u,(t), v,(t),illetve u,(t), v,(t) koordinatafiiggvényekkel megadott
7=, (£)v, (t)). illetve & =7 (u, (¢),v, (¢)) feliileti gorbe. Tegyiik fel, hogy a
kozds 1, paraméterértéknek mindkét gorbén a feliilet r(u,,v, ) pontja felel meg,
azaz r(uy,vy)=7,(t,)=7(1,).

Hatarozzuk meg az r(u(),vo) pontban e két gorbe hajlasszogét, azaz az e
pontbéli érintdk kozotti szoget.

Az érintovektorok:
7 '(to): - (”(Jr"o )“1 ,(to)"' 7 (”(Jrvo )VJ ,(to)
r '(to): T (”()rvo )”2 ’(to)""”v (”0"’0 )Vz '(to)

igy az érintdvektorok skalaris szorzata:
~ s ' r+ ’ r+ [ r+ [ r_
e r =L Uy TR UV T R Y Uy TRV YV, =
— ! ! ! ! ! ! ! !
=FEu,'u, +F(u, v, +u,'y, )+Gv, v, .
Az dsszefliggés az (uy,v, ), illetve a ¢, helyre vonatkozik. A két érintévek-
tor oo hajlasszogének koszinusza tehat:
Eu.' "y F( vy ’ /)+ Gv.'v,'
W) Uy vy Ty vy ViVs

coso, =
\/Eu, Y+ Fu,'v,'+Gv,"” \/Euz Y Fu,'v,"+Gv,"”

(4)
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Specidlisan, az (uo,vo) ponton atmend u - paramétervonal és v - paramé-
tervonal altal bezart szog koszinusza

cosa =—— (5)
JEG
mert itt u, =¢, v, =0, illetve u, =0, v, =t (az E, F, mennyiségeket termé-
szetesen az (u(,,v(,) pontban kell venniink). A (5)-6s képlet azt mutatja, hogy a
paramétervonalak ott és csak ott merélegesek, ahol F =0. Mivel EG - F’>0,
azért EG>F7, JEG>F , tehat cosa<l, vagyis a paramétervonalak nem érintik
egymast.

Feliiletek felszine

A folytonosan differencialhaté gérbéknek mindig I1étezik ivhossza, és ez a
gorbébe irhatd sokszogek hosszanak felsé hatara, ha a felosztast minden hataron
tal finomitjuk, akkor a beirt sokszogek hossza konvergal az ivhosszhoz.

Ha — ennek megfeleléen — a felszint a beirt soklapok felszinének felsd hata-
raként akarnank értelmezni, akkor mar egyszert feliileteket, mint példaul a henger
paléstjat véve is, végtelent kapnank eredményiil, tehat a felszin ilyen definialasa
nem helytallo.

Probalkozhatnank a kdvetkezd definicioval: a felszin a beirt soklapok fel-
szinének hatarértéke, mikor a beirt soklapok oldallapatmérdinek legnagyobbika is
nulldhoz tart. De ez a definicié sem megfeleld.

A feliilet felszinét a feliiletet érintd ,,pikkelyek” teriiletosszegének hatarér-
tékével definialjuk.

Tételezziik fel, hogy a mérendd felilletdarabot az (u,v) paramétersik T
tartomanyan értelmezett és ott legalabb egyszer folytonosan differencialhato
r= r(u,v) skalarvaltozos vektorfiiggvény allitja eld. Készitsiink a 7' tartomany
folé egy téglalapokbol allé halozatot azaltal, hogy az u -tengely alkalmasan va-
lasztott

u;<u,<...<u, u;-u, , = Au,;
illetve a v - tengely

v, <v,<...<y, Vi-v = Ay,

osztopontjain at a v -, illetve u - tengellyel parhuzamos egyeneseket fektetiink.
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A felszin kiszamitasdhoz az 0Osszes olyan téglalapot figyelembe vesz-
szik, amely a T tartomanyan belsejébe esik. Minden ilyen téglalap bal alsd
csucspontjahoz megkeressiik a megfeleld feliileti pontot, €s ott meghatarozzuk
az 1, (u,,v, )Au;, valamint 7, (v, )Av, felilleti érintévektorokat. Egy ilyen
érintGvektorpar altal kifeszitett érintdparalelogramma teriilete

r, (”ka )x 7, (”ka XAul.Avk = \/E(ui,vk )G(ul.,vk )— F? (ui,vk )Aul.Avk .

Ha ezutan az 0sszes szamitasba veendd téglalapra elvégezziik e ,,pikke-

lyek” teriiletének 0sszegzését, akkor az
S =[[NEG - F? dudv (6)
T

kettés integral egyfajta kozelitd Osszegét kapjuk, amely a haldézat megfeleld fi-
nomitasa esetén konvergal az integralhoz. Ugyanehhez az integralhoz jutunk el
akkor is, ha a felszint a megfelelden beirt vagy az érinté poliéderek felszinének
hataraként definialjuk. A kapott eredmény fiiggetlen a feliilet paraméteres eldal-
litasatol.

A (6)-0os képlettel szdmolhatjuk ki a feliilet felszinét, ha a feliiletet az
r= r(u,v) skalarvaltozos vektorfiiggvény allitja elo.

Ha a feliiletet z = f (x, y) alakban adjuk meg, akkor az

xX=u, y=v, z:f(u,v)
paraméteres eloallitast valasztva

r=i+fk & r=j+fk
(az i, j,illetve k vektor az x-, y -, illetve z -tengely pozitiv iranyaba mutatd
egységvektor). Ezért

E=r’=1+f’, F=rr=ff, E=r'=I+f’
tehat
EG-F> =(1+ £ NI+ 17 Y- 1217 =1+ 17+ 1.

Mivel esetiinkben az u és x, illetve v és y valtozok megegyeznek, ezért

S=[[NEG—F’dudv=[[ 1+ £ + f,? dxdy (7)
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A (7)-es képlettel szamolhatjuk ki a feliilet felszinét, ha a feliiletet
z=f (x, y) alakban adjuk meg.

Ha a feliilet a ® (x, y,z)z 0 implicit alakban adott, akkor a feliilet explicit
egyenlete z=¢ (x,y) alakban irhato fel, s ha ezutdn a

O (x,y,(b (x,y))E 0

azonossag derivalasaval adodo

(I)x : Yy
o, :_(I) , illetve ¢, =——

z V4

derivaltakat a ,// +¢f +¢f, kifejezésbe helyettesitjiik, akkor a felszinre az

JO;+@] +D]
S =ﬂ dxdy ®)
r @,

integralt kapjuk.

A (8)-as képlettel szamolhatjuk ki a feliilet felszinét, ha a feliiletet
@ (x,y,z)=0 implicit alakban adott.

A (8)-as képletet felhasznalhatjuk egy olyan forgasfeliilet felszinének ki-
szamitasara, amely az x -tengely [a;b] intervalluman folytonosan differencialha-
t6 y=f (x) fliggvény gorbéjének az x -tengely koriili megforgatasaval keletke-
zik. Ekkor ugyanis (alkalmas iranyitasu z -tengely felvételével) y° +z° = f* (x),
tehat a forgasfeliilet egyenlete implicit alakban

o (x,y,z)s f? (x)—y2 -z7=0.

Mivel
O =2f-f", @, =-2y, & =-2z,

z

ezért

S:We.f’;yuz i Hﬁd‘wxdy

Ha ezt a kettds integralt kétszeres integralassal akarjuk kiszamitani, akkor
a kovetkezot kapjuk:
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7(x)

S= jj\/i\"z xdy = jf«/]+f’2 ﬁdx—

=[f1+ 17 jﬂ%x:%ffw/lJrf’zdx

Minthogy — az integral hatarabodl lathatoan — a forgasfeliilet felszinének
csupéan a negyedrészét szamitottuk ki, ezért az y = f (x) gorbe x-tengely koriili
megforgatasaval kapott forgastest felszine a (9)-es képlet segitségével szamithato
ki:

S=2nlj)f(x)1/]+f’2(x A 9)

A masodik alapmennyiségek bevezetése

Legyen a feliiletet eloallitoé » (u,v) fliggvény kétszer folytonosan differen-
cialhato. Az 7, = r(uo,vo) pontban a feliilet érintdsikjanak egyenlete

(p —7 )mo =0,
ahol m, a feliilet egységnyi normalvektora az adott pontban. Tekintsiik az r (uv)
fiiggvény masodrendii Taylor-kifejtését:

r(uo +h,v, +k)= r(uo,v0)+ 7, (u,,,v,) )h +7, (u(,,v,, )k+

+§(Vuu (up, vy Y0* + 21, (1, vy Yk + 7, (4,9, )k )+ a(hk);

) a(h.k)
1tt ﬁ—ﬂ),ha hk—0.
h+k

Hagyjuk el az a(h.k) maradéktagot, a Taylor-kifejtés r* (h.k) forésze
olyan masodrendi feliiletet hataroz meg, amely atmegy az 7, ponton, és e pont-
ban masodrendben kozeliti meg az eredeti, r(u,v) feliiletet.

Az r’ (h.k) masodrendi feliilet valamely pontjanak az r(u,v) feliilet 7,
-beli érintésikjatol mért eldjeles tavolsagat a
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d= (V* " )no = é(moruu (u()’v() )hz + Zm()ruv (u()’v() )hk + myr,, (MO,V() )kz)(lo)

kifejezés adja.

Definicio: Az (10)-es kifejezésben szerepld

L=r,m, M=rm, N=rm
mennyiségeket a feliilet 7, pontbeli masodik alapmennyiségeinek (masodrendii
Gauss-féle fomennyiségeinek) nevezziik.

A feliilet masodik alapmennyiségei kifejezhet6k az elsé alapmennyisége-
ken keresztiil.

I"u er
m=
}"u er
r,xr,|=NEG - F?
L:Vuu(}’uXVV): ruururv R M: ruV(ruXrV): ruvrurv ,
JEG-F* JEG-F? JEG-F? EG-F?
Ty (ru er) rwhy
N: =
JEG-F* JEG-F’
uu yuu Zuu xllV tu ZuV xVV yVV ZVV
xu yu th xbl yu ZU xu yU ZU

L: xV yV )4 M= xV yv )4 ’NZ x\/ yV ZV (11)

JEG-F? JEG-F? JEG - F?

Az (11)-es képlet segitségével szamithatjuk ki a feliilet masodik alapmeny-
nyiségeit.

Az L, M, N jeldlést is Gauss vezette be. Azt latjuk tehat, hogy az r* (h.k)
masodrendi feliilet pontjainak az 7, -beli érintdsik pontjaitdl val6 tavolsaga olyan
kvadratikus alakkal fejezhetd ki, amelynek egyiitthat6i az 7, pontbeli L, M, N
mennyiségek.

Ez a kvadratikus alak a kovetkez6:

Lu"?+ 2Mu'v'+ Nv"”? (12)
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Definici6: A (12)-es kvadratikus alakot a feliilet masodik alapformajanak
nevezzik.

Az els6 alapmennyiségek az ivhossz-, szog- ¢és felszinmérést, tehat a felii-
let metrikajat hatarozzak meg. Egymastol kiilonbozo feliileteknek is lehet azonos
metrikdja. Csavarjunk példaul henger alakira egy siklapot, ezzel sem a siklap
gorbéinek hossza, sem a gorbék hajlasszoge, sem a feliiletdarabok felszine nem
valtozik. Az E, F, G els6 alapmennyiségek tehat csak a feliilet metrikajat hataroz-
zak meg, a feliilet térbeli alakjat mar nem. Eppen ezt adjak megaz L, M és N

masodik alapmennyiségek.

A feliileten 1évo gorbék gorbiilete

Tekintsiik meg az r(u,v) kétszer folytonosan differencialhato fliggvény-
nyel leirt feliiletet. Megmutatjuk, hogy az 7 (¢)=r (u (1)v(t )) feliileti grbe 7(r)
pontbeli gorbiiletét mar a gorbe érintdjét meghatarozd u', v' értékekbdl és a
gorbe n fonormaljanak a feliilet m normaljaval bezart hajlasszogébdl is kisza-
mithatjuk. Ha mn # 0, akkor a gorbiilet megegyezik a gorbe simulodsikja altal a
feliiletb6l kimetszett gorbe f(t) pontbeli gorbiiletével. (A vizsgalatbol kizarjuk
azokat a pontokat, ahol mn =0 , azaz ahol a gérbe simulosikja egybeesik a feliilet
érintdsikjaval.)

Bevezetjiikk a gorbén paraméterként az ivhosszt az s = s(t), illetve ennek
inverzét jelolo ¢ = t(s) fliggvények segitségével.

Mivel r(r) felilleti gdrbe, ezért

e=— —=(ru +rv’)§

’r L(atY .o atY or (dtY
e'=—u"|—| +2 u'v'| — | +—v"| —| +or, +Br,
ou ds Oudv ds ov ds

ahol o0 és B a tobbi tényezé s szerinti derivalasabol adodo fuggvénye-

ket jeloli. Haszndljuk fel az e’ = gn Frenet-képletet, majd szorozzuk meg skala-
risan m -mel az igy kapott vektoregyenldség mindkét oldalat:

2
e'm=gnm= (Lu’2+ 2Mu'v'+ Nv"? {?J .
s
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Ebbél és a

%) -5
ds Eu"+2Fu'v'+ Gv"”
Osszefiiggésbol azt kapjuk, hogy

_ Lu"+2Mu'v'+ Nv"”
Eu"+2Fu'v'+Gv"?

gnm

Ennek alapjan allithatjuk, hogy gnm értéke egy adott pontban csak az érin-
to iranyatol fiigg. Mivel az m feliileti normal e pontban ugyanaz, ezért a gorbe
e pontbeli gorbiilete csak e -tdl és n-t6l fiigg. Ha az adott ponton 4t megegyezo
érint0j feliileti gorbéket huzunk, akkor a gorbiilet mar csak az n-t6l fiigg. Mint-
hogy a gorbe adott pontjaban a simulésik altal a feliiletbdl kimetszett gérbének
érintdje is, normadlisa is azonos a gorbe érintdjével, illetve normalisaval, ezért a
simulosik altal kimetszett feliileti gérbe e pontbeli gorbiilete azonos maganak a
gorbének a gorbiiletével.

Ez azt jelenti, hogy a feliilet adott pontjan athalado, adott érintdji és
fénormalu gorbék koziil elég, ha az egyetlen ilyen tulajdonsaga sikgorbét (azaz
a gorbék kozos simulosikja altal kimetszett gorbét) vizsgaljuk, mivel e pontban a
tobbi gorbének is ugyanekkora a gorbiilete.

A feliileti gorbe gorbiiletére levezetett formulabol tovabbi dsszefiiggéseket
is kaphatunk. Az nm skalaris szorzat értéke éppen az n és m altal bezart szog ko-
szinusza, mivel mindkét vektor egységvektor. Tehat az azonos érintdjii gorbéket
kimetsz6 sikok koziil ahhoz tartozik az adott pontban minimalis gorbiiletii gorbe,
amely az e vektoron kiviil az m -et is tartalmazza. Ez nem mas, mint az érint6-
sikra merdleges sik. Ezt a sikot normalsiknak, a sikmetszetet normalmetszetnek, a
normalmetszet gorbiiletét normalgorbiiletnek, a tobbi sikmetszetet ferde metszet-
nek nevezziik. Az adott érintdjli sikmetszetek koziil a normalmetszet a legkisebb
gorbiileti az adott pontban. A normalgorbiiletnek eldjelet is adunk: az eldjel pozi-
tiv (negativ), ha a gérbe fénormal egységvektora a feliilet egységnyi normalvek-
toraval megegyez0 (ellentétes) iranyl. Ezt az nm skalaris szorzat mutatja, amely
az elso esetben +/, a masodikban pedig —/ .

igy tehat
_Lu 24 2Mu'v'+ Nv"”?
© Eu+ 2Fu'v'+ Gv”

(13)

&
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A (13)-as képlet adja az eldjelezett normalgorbiiletet.
Ha ivhosszparamétert hasznalunk, akkor az Eu'’+ 2Fu'v'+ Gv'’ =1 6sz-
szefiiggést felhasznalva, ezt a képletet kapjuk:

g, =Lu"”+2Mu'v'+ Nv"” (14)

A (14)-es képlet a normalgorbiiletet fejezi ki ivhosszparaméter esetén.

Az eldjeles normalgdrbiilet tobbet mond a feliilet gorbiileti viszonyairol,
mint az eléjel nélkiili. Ez kitinik példaul a hiperbolikus paraboloid vizsgalata-
kor. A feliilet barmely pontjaban van olyan normalmetszet, melynek fénormalja
a feliileti normaléval egyezé iranyu. Igy a pontbéli normalgorbiiletek kozott van
pozitiv és negativ is. Megjegyezziik még, hogy a normalgdrbiilet eldjele fiigg a
paraméterezéstol, hiszen az m feliileti normalvektor iranyitasa maga is fiigg a
paraméter megvalasztasatol. Ha a paramétertranszformdacio iranyitastartd, akkor
a normalvektor iranyitasa valtozatlan, s igy a normalgorbiilet eldjele is a korabbi
marad. Iranyitasvaltoé paramétertranszformaciokor viszont mindkettd ellenkezdjé-
re fordul. A lényeges az, hogy az adott ponton atmend normalmetszetek egymas-

hoz képesti eldjelviszonyai nem valtoznak.
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